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1. Predmluva

Pfedklddana analyza nalezl pedagogického vyzkumu (2001 2008) k problematice kurikula,
vyuky, klimatu Skoly a ucitelského vzdélavani byla zpracovana na zakladé podnetu Pracovni
skupiny MSMT pro otazky regionalniho skolstvi jako jeden z podkladovych material( pro evalu-
aci napliiovani cild Ndrodniho programu rozvoje vzdélavéni v Ceské republice (2001).

Autorskému kolektivu pracovnikl Centra pedagogického vyzkumu Pedagogické fakulty Masary-
kovy univerzity se tim dostalo pFilezitosti reprezentovat pohled pedagogického vyzkumu v pfi-
pravované evaluaci. Za timto Ucelem byla provedena systematickd, vycCerpavajici reSerse em-
pirickych studii, které byly v letech 2001-2008 uverejnény v hlavnich publikac¢nich platformach
pedagogického vyzkumu. Jednd se o Casopisy Pedagogika, Pedagogicka orientace, Orbis scho-
lae a dosud vydané sborniky Ceské asociace pedagogického vyzkumu (2001-2007). Dopliikové
a jiz bez naroku na Uplnost bylo vyuZito také dalSich informaénich pramend - monografii, di-
sertaénich praci, konferen&nich sbornikd atp.

Reprezentovat pohled ceského pedagogického vyzkumu znamena dat slovo tém, ktefi ho pro-
vozuji. Tato analyza je zaloZena na vyzkumech provadénych experty, ktefi zpravidla plsobi na
katedrach pedagogickych fakult, které tak v souladu se zamérem vyjadirenym v Narodnim pro-
gramu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001, s. 44) naplfiuji svoji specifickou a nezastu-
pitelnou Ulohu spocivajici ve vytvareni védecké zakladny pro vyzkum vzdélavani.

Pohled pedagogického vyzkumu na ctyfi sledované oblasti je snad pronikavy, nicméné rozloze-
ni vyzkumné pozornosti neni rovnomérné. Vedle urcitych oblasti pfednostniho zajmu lze identi-
fikovat také bild mista, kterd zatim zUstavaji vyzkumem nepokryta. Také na tuto skute¢nost
ma upozornit predkladdana analyza. Mezi radky se Ize docist také néco o metodologickych pro-
blémech, s nimiz se Cesky pedagogicky vyzkum v soucasné dobé potyka. Tyto problémy nejsou
v textu podrobnéji rozebirany, ackoliv maji patrné nezanedbatelny vliv na vérohodnost infor-
maci zde prezentovanych. Nebyva tedy nez vyzvat ¢tenare ke cteni kritickému.

Autoti touto cestou dékuji véem, ktefi jim v prib&hu prace na analyze poskytovali své podnéty
a pripominky.

za resitelsky tym

Tomas Janik
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2. Uvedeni do problému

O tom, jakou roli by mél sehravat pedagogicky vyzkum' ve vztahu k reformam vzdéla-
vani, se diskutuje dlouhodobé a na rliznych férech. Priblizné od 70. let 20. stoleti se ve vyspé-
lych evropskych zemich prosazuje idealné typicka predstava, Ze problémy vzdélavani se maji
vyzkumné analyzovat, na zakladé této analyzy se ma produkovat védéni vyuzitelné pfi jejich
reseni. Cim vice kvalifikovanych poznatkl vyzkum vzdéldvéni vyprodukuje, tim lepsi budou
politickd rozhodnuti. Na zakladé politickych rozhodnuti maji byt nejprve realizovany tzv. expe-
rimentalni programy, pfi¢emz se méa ovéfovat jejich potencidl pro fedeni danych problémd.
Tyto experimentalni programy, pokud se osvédci, maji byt jako programy modelové prenaseny
do celého systému, kde se diky nim ma docilit pozitivnich efektl (srov. Terhart 2002, s. 123~
124). Problém je nicméné v tom, Ze prezentovand predstava je spise idealni, nez typicka. Spo-
luprace vyzkumu vzdélavani se vzdélavaci politikou v zajmu védecky fundované reformy vzdé-
lavani se ukazuje jako namnoze problematickd. Je totiz zalozena na naivné technokratické
predstavé o racionalizovatelnosti spoledensko-politickych procest; na vife, ?e véda bude
schopna identifikovat problémy a nabizet jejich fe$eni; na divéfe v racionalitu politického roz-
hodovani atp. (srov. Terhart 2002, s. 123-124).

Pfesto se objevuji nové a nové pokusy o vytvareni mostl mezi vyzkumem vzdélavéni a vzdé-
ldvaci politikou a vzdélgvaci reformou. Jakych variant vlastné miZe nabyvat vztah mezi vy-
zkumem vzdélavani a vzdélavaci reformou (transformaci)? Jak vyplyva z rozboru, ktery predlo-
Zila Rada Evropy pocatkem 90. let 20. stoleti, vztah mezi transformaci vzdélavaciho systému a
pedagogickym vyzkumem vykazuje tfi zakladni varianty:

e Za priznivych podminek vyzkum vytvari poznatkovy fond, databazi, kterou Skolska sprava
O v v 7, V. r e Ve e . ’
muze vyuzit pri svém rozhodovani o reformach a inovacich.

e Za méné priznivych podminek jsou vzdélavaci reformy zavadény bez predchazejiciho vy-
zkumu a experimentace, ale pfi jejich realizaci se peclivé monitoruje, sleduje a hodnoti vSe,
v . v fa Vv r nwvrs r [¢] .7 r v
ceho je dosazeno. Ze zjisténych dilCich vysledku se vyvozuji zavéry.

e Pfi zcela nepfiznivych podminkach se zmény vzdélavaciho systému uskutecnuji centralnim
rozhodnutim s vyrazné politickou motivaci, bez predchoziho zapojeni vyzkumu a vyvoje.
Nedochazi k myslenkovému a nazorovému kontaktu mezi Skolskymi politiky, vyzkumnou
obci a ¢leny ucitelského povolani. Dochazi pak k ¢astym zménam v koncepci reformy, or-
ganizaénim ned@slednostem (cit. podle Kotdsek 1993, s. 368).

Cesky pedagogicky vyzkum, prestoze se mu od ptisluéného resortu nedostava koncepéni a
systematické podpory, usiluje o vytvareni poznatkové zakladny, kterd by byla vyuzitelna
pfi rozhodovani o zaleZitostech verejného zajmu v oblasti vzdélavani. Ze strany vzdélavaci po-
litiky je v souCasné dobé patrny zvysSeny zajem o empiricky vyzkum vzdélavani, ktery produku-
je vyzkumné poznatky na zakladé pfistupu zaloZeného na dikazech (evidence based appro-
ach). Jako zadouci se jevi pojimani pedagogického vyzkumu jako kritického pfitele probihajici
vzdélavaci reformy. Od pedagogického vyzkumu se ocekava produkce vyzkumného poznani.

V souvislosti s informacni explozi se ukazuje, jak duleZité je zabyvat se otdzkami produkce, ko-
munikace a vyuzivani vyzkumného poznani (resp. védéni). Také pedagogika se zacala vaznéji
zabyvat procesem komunikace poznatkl od t&ch, ktefi je produkuiji, k t&m, ktefi je vyuZivaji pri
své praci. Dnes je ziejmé, ze komunikace pedagogickych poznatkl (védéni) je spojena s celou
Fadou problémU. Jeden z nich spociva v napéti mezi véd&nim teoretickym na strané jedné a védé-
nim praktickym na strané druhé. Ukazuje se, Zze edukacni politika a praxe je ovliviiovana spise
védénim praktickym (akumulovand moudrost a zkuSenosti praktik(l), nez v&dénim teoretickym
(poznatky pedagogického vyzkumu). Dalsi potiz spo&iva v povaze pedagogickych problémd, které
maji Casto také dimenzi filozofickou, psychologickou, sociologickou atp. Prestoze tedy mame o
rznych problémech k dispozici pomérné bohaté védéni pedagogické, psychologické a jiné, zda se,
7e chybi odhodlani k syntéze tohoto v&déni do smysluplnéjsich celkd.

1 Pedagogicky vyzkum (Bildungsforschung) je &innost, jejimz G&elem je popis, analyza a event. progndza procesi
probihajicich uvnitf celého vzdélavaciho systému, v zavislosti na determinujicich podminkach politickych, demografic-
kych, ekonomickych a ideologickych" (Schaub, Zenke 2000, s. 97).
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Jakého charakteru jsou poznatky produkované pedagogickym vyzkumem? A jak lze tyto
poznatky strukturovat a systematizovat? Kotasek (2002) upozornuje na skutecnost, ze zkou-
mani Skolniho vzdélavani se u nas zformovalo do linie akademicko-teoretické a do linie systé-
mové klinické. Vyzkumné studie realizované v linii akademicko-teoretické sméruji k ziskani
obecnych fundamentdlnich poznatkl o daném predmétu, jeho prvcich a aspektech zejména
empiricko-vyzkumnou cestou). Vyzkumné studie realizované v linii systémové klinické sméruji
k ziskani poznatkl o existujicim stavu celé pfedmétné oblasti, faktorech, které ji ovliviiuji, a na
tvorbu pFislugné vzdélavaci politiky. PrestoZe se v sou¢asné dobé prosazuje Usili o prinik obou
linii, zda se, Ze v oblasti Ceského vyzkumu vzdélavani prevazuji studie zamérené systémové
klinicky. Vzhledem k nedostatec¢né podpore zakladniho vyzkumu v oboru pedagogika jsou pou-
ze v ojedinélych pfipadech realizovany studie v linii akademicko-teoretické.

Empirické studie, jez byly pfedmétem predkladané analyzy, pfinaseji prevazné poznatky sys-
témové klinického charakteru. Tyto poznatky se vztahuji k relativné Sirokému spektru témat
a problémi skolniho vzdélavani - zahrnuji kurikularni dokumenty (vzdélavaci programy,
ucebnice atp.), implementaci kurikula; vyuku - &innosti a komunikace uditell a zak{, vyukové
metody, formy, prostfedky, vysledky a efekty vyuky - znalosti, dovednosti, strategie uceni,
motivaci k uéeni, oblibenost vyucovacich predmétd; kultura a klima Skoly a $kolni tiidy, $kolni
kazen, Sikana ve Skolach, spravedlivost ve Skole; ucitelskd profese a ucitelské vzdélavani a
mnohé dalsi (pfehledné k tomu viz Priicha 1998; Mare$ 2000; Walterova 2002; Matéjd, Stra-
kova a kol. 2005; Janik 2006; Janik, Knecht 2007). Diky zapojeni Ceské republiky do mezina-
rodné srovnavacich vyzkumi TIMSS (Third International Mathematics and Science Study -
Treti mezinarodni vyzkum matematického a pfirodovédného vzdélavani), PISA (Programme for
International Student Assessment - Mezinarodni program pro hodnoceni zak{) a dal$ich jsou
k dispozici vyzkumné vysledky, z nichz lze ziskat poznatky o ceském vzdéldvacim systému na
pozadi mezinarodniho srovnani (prehledné viz Strakova, Potuznikova, Tomasek 2006).

Co se zastoupeni jednotlivych vyucovacich predmeétt tyCe, je nutno konstatovat problém nerov-
nomérného rozloZeni vyzkumné pozornosti. Zatimco k nékterym vyuéovacim predmétdm jsou
k dispozici relativné bohaté vyzkumné poznatky, k jinym zcela chybi. Patrné nejvice pozornosti je
vénovano zkoumani v oblasti matematického a pfirodovédného vzdélavani (vyzkumy PISA, TIMSS)
a v oblasti ¢tenarské gramotnosti (vyzkumy PISA). Diky vyzkumu CIVED je mapovana oblast vycho-
vy k ob&anstvi. Ostatnim vyucovacim pfedmétim je vénovana pozornost o poznani mensi, &asto
jsou vyzkumy zamérené pouze na vybrané dil¢i aspekty vyuky, napf. vyzkum historického védomi
74kl v d&jepise, vyzkum pozndvaciho procesu a mysleni v matematice, zkoumani ucitelova pojeti
vyuky v télesné vychove, zkoumani verbalni komunikace ve vytvarné vychoveé apod.

V situaci bilancovani toho, jak se dafi naplfiovat zaméry vyjadrené v Ndrodnim programu rozvoje
vzdéldvani v Ceské republice (2001), se jevi jako zadouci prihlédnout k ndlezim pedagogického vy-
zkumu.? Se zdmérem poskytnout orientaci v tom, co tyto vyzkumy o &eském &kolnim vzdé&lavani
vypovidaji, byly zpracovany studie, které danou problematiku pfehlednym zptsobem mapuji (Pricha
1998; Mare$ 2000; Walterovd 2002; Maté&jll, Strakova a kol. 2005; Janik, Knecht 2007). Predklada-
nou analyzu Ize chapat jako dalsi pokus o utFidéni a prehlednou prezentaci poznatkd, k nimz
dospél vyzkum kurikula, vyuky, skolniho klimatu a ucitelského vzdélavani v letech 2001-2008.

NiZe prezentovany souhrn nalezl pedagogického vyzkumu nardZi na uréité metodologické limi-
ty. Je tfeba brat v Uvahu rozdil mezi rokem publikovani vyzkumné studie a rokem realizace vy-
zkumu, z néhoz vychazi. Pokud byla napf. studie publikovana v roce 2001, vyzkum byl realizovan
pred rokem 2001. Je otazkou, jakou vypovédni hodnotu v evaluaci realizovanych zmén planova-
nych Narodnim programem rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001) takovému vyzkumu pfipi-
sovat. Castym problémem pedagogickych vyzkum@ realizovanych bez podpory vétsich projektl
(grantQ) je vybér vzorku. Obvykle neni realizovan takovy vybé&r, aby bylo mozné vysledky zobec-
fovat na region, natoz na celou Ceskou republiku. Studie, jeZ byly predmétem analyzy, jsou timto
problémem zatizeny. Na zaklad& ndlezl tedy nelze usuzovat na celkovy stav ceského Skolského
systému, lze pouze naznacit, jak se zkoumané problémy jevi na urcitych Skolach, v urcitych tfi-
dach, u urditych uditeld a 2akd atp. Do jaké miry Ize na nelpinych poznatcich stavét politicka roz-
hodnuti, to je otazkou, ktera by zasluhovala samostatné pojednani.

2 K diskusi na téma , pedagogicky vyzkum a Bild kniha" viz Prlicha (2001) ad.
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3. Cil a metodika analyzy

Analyza byla vypracovana kolektivem pracovnikd Centra pedagogického vyzkumu Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity na zakladé podnétu Pracovni skupiny MSMT pro otazky regional-
niho skolstvi.

Cilem predlozené analyzy bylo prinést odpovéd na otazku, jaké konkrétni poznatky o vybra-
nych oblastech vzdélavani (kurikulum, vyuka, klima skoly, ucitelské vzdélavani) prinesl peda-
gogicky vyzkum v letech 2001-2008.

Sledované obdobi (2001-2008) bylo voleno s ohledem na skutec¢nost, ze predkladana analyza
je jednim z podkladl pro evaluaci naplfiovani cild Ndrodniho programu rozvoje vzdélavéni
v Ceské republice (2001).

Analyzovany soubor predstavovaly empirické studie (vyzkumna sdéleni) uverejnéné
VvV reprezentativnich (“:asopiseclj oboru: Pedagogika, Pedagogicka orientace, Orbis scholae a
v dosud vydanych sbornicich CAPV 2000-2007. V navaznosti na to bylo doplfikové vyuzito dal-
gich pramend (monografii, disertacnich praci, konferenénich sbornikl atp.), a to zejména
v pfipadech, kdy v analyzovanych zdrojich nebyly vyhleddvané poznatky k dispozici.

Postup, vystupy, terminy

VYSTUP: Soupis empirickych studii
TERMIN: 20. 7. 2008

VYSTUP: Vyplnéné tabulky ke kazdé ze studii
TERMIN: 31. 8. 2008

VYSTUP: Podkladovy text za sledované oblasti jako zaklad pro sepsani Zpravy pro MSMT
TERMIN: 15. 9. 2008

VYSTUP: Zprava pro MSMT prezentace obsahujici popis metodiky analyzy a jeji zavéry
TERMIN: 28. 9. 2008

VYSTUP: Oponentni posudky
TERMIN: 31. 10. 2008

VYSTUP: Findlni verze Zpravy pro MSMT
TERMIN: 31. 11. 2008

DDDDDD
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Na zakladé reSerSe v analyzovanych zdrojich (krok 1) byl pofizen soupis publikovanych studii
prindsejicich relevantni empirické nalezy o sledovanych oblastech: (a) kurikulum, (b) skolni
vyuka, (3) klima a kultura Skoly, (4) ucitelské vzdélavani. Pfi sestavovani soupisu byla uplat-
néna nize uvedend pozitivni kritéria vybéru (1) a (2).

KRITERIUM 1: Jednd se o empirickou studii (vyzkumné sdéleni)

Empiricka studie je zalozena na vyzkumnych datech. Ta jsou s vyuzitim metod sbéru dat pofri-
zena a s vyuzitim metod analyzy dat analyzovana. Empiricka studie prinasi vyzkumné po-
znatky. Zpravidla obsahuje tyto casti: Uvod, stav FeSeni problematiky, pouzité postupy a me-
tody, vysledky a jejich interpretace, diskuse a zavéry.

KRITERIUM 2: Studie tematicky spada do nékteré ze 4 sledovanych oblasti

e Kurikulum - studie pfinaseji poznatky o kurikuldarnich dokumentech (vzdélavaci programy,
ucebnice atp.), a to zejména o jejich formé projektové a realiza¢ni; zahrnuty jsou i studie,
v nichZ jsou mapovany okolnosti implementace kurikula.

e Vyuka - studie prinaseji poznatky o procesu vyuky (vyucovani-uceni ve Skolnich tfidach)
v riznych vyu&ovacich pfedmétech.

e Kultura a klima Skoly - studie prinaseji poznatky o kulture a klimatu skoly ¢i tfidy, o kazni
a Sikané; zahrnuty jsou i studie k problematice (ne)motivovanosti k uceni.

e Ucitelské vzdélavani - studie prinaseji poznatky o kurikulu ucitelského vzdélavani (studijni
programy atp.); zahrnuty jsou i studie hodnotici kvalitu ucitelského vzdélavani a studie
mapujici profesni profil studentl ucitelstvi.

Vystupem kroku (1) byl soupis ¢itajici 249 empirickych studii. Mnohé studie uvedené v soupisu
se nicméneé jevily jako problematické z hlediska jejich metodologické kvality. Proto se pristou-
pilo k uzSimu vybéru studii, pficemz byla uplatnéna negativni kritéria vybéru (3) a (4).

KRITERIUM 3: Nedostatky ve formalni strance zpracovani studie

Studie neni po formalni strance dobfe zpracovana, coz znemoznuje posoudit jeji metodologic-
kou Uroven (napft. cil studie je nejasné formulovany, chybéji idaje o zkoumaném souboru).

KRITERIUM 4: Studie nesplriuje zékladni metodologicky standard

e problematicky zkoumany soubor (napf. soubor je omezen na jednu seminarni skupinu, stu-
die ma povahu ,,akéniho vyzkumu")

e neadekvatné pouzité vyzkumné metody (napf. pouziti neprimérené naroc¢ného dotazniku u
déti mladsiho skolniho véku)

e problémy spojené s operacionalizaci vyzkumného problému
e chybné postupy zpracovani dat (napf. chyby ve statistickém zpracovani dat)

e nedostatky v interpretaci nélezl ¢ v zavérech (napt. poznatky nejsou konceptualizovany -
ze studie se nelze nic dozvédét; neadekvatni zobecnéni).

Na zakladé uplatnéni negativnich kritérii vybé&ru (3) a (4) byl plvodni soupis &itajici 249 studii
redukovan - nové vznikly soupis Cital 108 studii. Studie, které figurovaly v novém soupisu,
byly zpracovany formou dokumentacni tabulky a analyzovany z hlediska faktickych zjisténi, tj.
z hlediska toho, co vypovidaji o sledované oblasti.

V nadvaznosti na to bylo dopliikové vyuzito daldich prament (monografii, disertaénich praci,
konferenénich sbornikl atp.), a to zejména v pfipadech, kdy v analyzovanych zdrojich nebyly
vyhledavané poznatky k dispozici. Tento dopliikovy vybér si necini narok na vycCerpavajici po-
stizeni sledovanych oblasti.
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4. Vysledky analyzy

4.1 Nalezy vyzkumu kurikula

V Nérodnim programu rozvoje vzdélédvéni v Ceské republice (2001) je vénovéna pozornost ci-
I&m a obsahtim vzdélavani (s. 37 an.). Otdzky spojené s uvedenymi pedagogickymi kategori-
emi jsou v novéjsi literature zahrnovany pod pojem kurikulum. Jejich védecka reflexe byva
oznacovana pojmem vyzkum kurikula. S ohledem na to, jak rozmanitym zptsobem je vymezo-
van pojem kurikulum, je vymezovan také pojem kurikuldrni vyzkum. Ve starSich pristupech -
avSak dodnes vlivnych a rozvijenych - dominuje chapani kurikularniho vyzkumu v uzsim pojeti
jakoZzto vyzkumu kurikuldrnich dokumentd (uéebnich pland, osnov, uebnic atp.). Pro novéjsi
vyvoj je charakteristickd snaha chapat kurikuldrni vyzkum v SirSim pojeti jakozto hledani od-
povédi na otdzky proc¢, koho, v ¢em, jak, kdy, za jakych podminek a s jakymi ocekavanymi
efekty vzdélavat (srov. Walterova a kol. 2004, s. 224).

Pfehledovou studii o ¢eskych kurikuldrnich vyzkumech publikovali Pricha (2006) nebo Janik a
Knecht (2007). DalSim pokusem o zmapovani dané problematiky je nami vytvoreny prehled
vyzkumU kurikula, které zde rozélefiujeme do péti oblasti. Jednd se o vyzkumy projektového
kurikula (kap. 4.1.1) vztahujici se k analyzdm kurikuldrnich dokumentd; o vyzkumy realizova-
ného kurikula (kap. 4.1.2); o vyzkumy kurikula z pohledu Feditel(, ucitell a zakd (kap. 4.1.3);
o vyzkumy implementace kurikula (kap. 4.1.4).

4.1.1 Projektové kurikulum
Obsahové analyzy vzdélavacich programii

Hudecova (2006) v komparativni studii mapovala déjepisné vzdélavaci programy ve vybra-
nych zemich Evropy. Metodou obsahové analyzy sledovala obecné i specifické cile déjepisného
vzdélavani, postaveni déjepisu v systému vzdélavani, ¢asovy prostor i konkrétni vzdélavaci
obsahy déjepisného vzdélavani. Studie ukazala, ze c¢eské ramcové vzdélavaci programy vycha-
zeji z obdobnych zdsad a principl jako ostatni zkoumané dokumenty a sméfuji k obdobnym
cilim. V nadich rdmcovych vzdé&lavacich programech vdak chybi propracované&jsi struktura
vzdélavacich cild jednotlivych $kolnich predmétl. Dale je rdmcovym vzdé&ldvacim programim
vytykana prilidna struénost a nepropracovanost vzdélavacich obsahd.

Jezkova (2003) mapovala vyuku jazykd v rdznych zemich Evropy a v Ceské republice. Po-
moci obsahové analyzy vzdélavacich programt dospéla ke zjisténi, Ze ,témér ve véech statech
je pozorovan navrat k dirazu na komunikativni orientaci vyuky cizim jazykdm. Jako primarni
cil pro moderni jazyky byla stanovena ,komunikativni kompetence" (s. 6).

Dvordak (2007) provedl analyzu pojmové struktury spolecenskovédniho tématu ,,mezinarod-
ni vztahy" v Ré@mcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani a v Ramcovém vzdéla-
vacim programu pro gymnazialni vzdélavani. Na tomto prikladu ukazuje, ze ucivo je osnovano
na Urovni ISCED 2, ale i ISCED 3 vyluc¢né z hlediska jednoho paradigmatu, prestoze pro vSech-
ny socialni védy je typickd multiparadigmati¢nost. V daném pripadé jsou v dlsledku toho po-
minuty napF. otdzky sily jako faktoru mezinarodnich vztahd, otdzky rovnovahy mezi staty nebo
hegemonie nékterého aktéra. Autor tvrdi, Ze projektované kurikulum tak ,...neobsahuje Fadu
skute¢né fundamentalnich pojm( potifebnych pro porozuméni mezindrodnim vztahdm, jako
jsou svrchovanost nebo diplomacie..." (Dvorak 2007, s. 113).

Nékolik studii se tyka zastoupeni vybranych témat v ¢eskych kurikularnich dokumen-
tech (strategie uceni - VIckova 2007, evropska dimenze - Jezkova 2002, vychova ke zdravi -
Muzikova 2008, ctenarska gramotnost — Dolezalova 2007; Najvarova 2008 aj.). Veskera ana-
lyzovana témata jsou dle uvedenych vyzkum{ v kurikuldrnich dokumentech zastoupena, a to
bud’ explicitn&, nebo zprostfedkované. Otdzkou zlstava, jaky diraz je kladen na zkoumana
témata ve vyuce.
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Obsahové analyzy ucebnic

Obsahové analyzy dokumentuji vzajemnou odlisnost ucebnic urcéenych pro stejny ro¢nik a
typ Skoly. Knecht (2007b) porovnaval 8 fad ucebnic socidlniho zemépisu z 8 nakladatelstvi dle
zastoupeni rliznych geografickych pojmu. Dospél k zavéru, ze podil pojmd spoleéné& uvedenych
ve vSech zkoumanych radach ucebnic je pouze 10 % (s. 121). K obdobnym hodnotam dospéli
v pripadé ucebnic déjepisu Klapko (2006) a Manak (2006).

Zastoupeni jednotlivych obrazovych komponent v ucebnicich dé&jepisu zjistoval Novotny (2007),
v ucebnicich prirodopisu Hrabi (2006). V obou prfipadech je mozné konstatovat, zZe z hlediska obra-
zovych komponent ve zkoumanych ucebnicich prevladaji fotografie a obrazky, ostatni druhy vizu-
alnich informaci (mapy, schémata, tabulky, grafy aj.) se vyskytuji spiSe ojedinéle.

Janik (2006) na zakladé obsahové analyzy 5 ucebnic zemépisu upozornil, Ze se ucebnice
vzajemné odlisuji také ,v mife konstruktivismu, ktery se do nich dostal* a v tom, ,jakym jazy-
kem jsou napsany". Studie poukazuje na problematickou Glohu autorl uéebnic, nebot autofi
maji za ukol vybalancovat ,ohled na moZnosti Zakova porozuméni" s ,ohledem na spravnost
didaktického ztvarnéni urcitého obsahu vidé&i oboru™ (s. 41).

Problematika didaktického ztvarnéni ucebnic je zohlednéna také v obsahovych analyzach
tykajicich se uloh uvedenych v ucebnicich. Vranova (2005ab) analyzovala ucebni Ulohy v 12
pracovnich seSitech k uc¢ebnicim pFirodopisu. Zjistila, Zze nejvice jsou zastoupeny nejméné na-
rocné Ukoly, které vyzaduji pamétni reprodukci poznatkd a jednoduché myé&lenkové operace.
Naopak obtiznéjsi ukoly jsou zastoupeny jen ojedinéle (s. 64).

Jezkova (2007) zkoumala soulad ucebnic s pozadavky Ramcového vzdélavaciho pro-
gramu pro zakladni vzdélavani a Spolecného Evropského referenc¢niho ramce pro ja-
zyky. Vyzkumny vzorek predstavovala jedna fada ucebnic némeckého jazyka. Zjistila, ze
.zkoumany soubor ulebnic odpovidd pozadavkim na vyuku cizim jazykdm stanovenym
v Evropském referenénim rémci pro jazyky. Mira tohoto souladu je vsak riznd. Zkoumané
ucebnice odpovidaly v sledovanych oblastech vice Ramci nez RVP ZV" (s. 10-11).

Cilem vyzkumu Skachové (2005) bylo porovnat zastoupeni tématu Evropa v uéebnicich
vlastivédy z 6 Ceskych a 7 francouzskych vydavatelstvi. Z analyzy vyplynulo, Ze ,obraz Evro-
py je v ucebnicich vlastivédy pro ¢eskou primarni skolu znacné roztristény" a ucebnice kladou
ddraz zejména na faktografické znalosti o jednotlivych zemich (s. 147).

Novéjsi studie se vénuji genderové korektnosti ucebnic. Kubrickd (2006) na zékladé obsahové
analyzy jedné ucebnice anglického jazyka konstatovala, Zze genderova korektnost je v této ucebnici
do znac¢né miry zohlednéna (s. 111). Ke zcela opacnému zjisténi dospéla Hardmann-Matouskova
(2004), jez analyzovala tfi ucelené rady ucebnic obcanské vychovy. Autorka upozornila, Ze ,...ve
vsech ucebnicich (v nékterych méné, v nékterych vice) chybi Zensky prvek."

Specifickou kategorii obsahovych analyz ucebnic tvori analyzy jejich didaktické vybavenosti
(expertni posouzeni pfitomnosti 36 strukturnich prvkd uéebnice). Tyto analyzy naznaduji, Ze
didakticka vybavenost soucasnych ucebnic je vyssi, nez didaktickd vybavenost ucebnic v 80.
letech 20. stol. V pfipadé ucebnic zemépisu to potvrzuji vyzkumy Janouskové (2008) a
Weinhotfera a Novaka (2008), pro ucebnice chemie Banyr (2005) a pro ucebnice prirodopisu
JUvova (2006).

Pomérné Casto je zkoumana obtiZznost textu ucebnic (nejCastéji pomoci vzorce). Vysledné
hodnoty obtiznosti textu ucebnic jednak potvrzuji, Ze se ucebnice od sebe navzajem odlisuji a
jednak také dokazuji, Zze hodnoty obtiznosti textu ucebnic jsou pomérné vzdaleny od hodnot
doporudenych pro zaky urcitého véku. K t&mto zav&rim dospéli za uéebnice zemépisu Janous-
kova (2008), za uclebnice déjepisu Greger (2005) a Klapko (2006), za uclebnice pfirodopisu
Hrabi (2007a) a za ucebnice chemie Banyr (2005).

Dil¢i kritéria hodnoceni a porovnavani kvality uéebnic jednotlivych vyulovacich predmétd
navrhli pro ucebnice déjepisu Klapko (2006) a Manak (2006), a pro ucebnice némeckého jazy-
ka Janikova (2007) a Jezkova (2007). Validita a reliabilita téchto kritérii nicméné nejsou ové-
feny rozsahlejSim pedagogickym vyzkumem.
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4.1.2 Realizované kurikulum

Na vztah mezi projektovanym a realizovanym kurikulem télesné vychovy se zamérili
také Muzik a Janik (2007). Cilem jejich studie bylo porovnat kurikularni zaméry télesné vycho-
vy s praktickou realizaci t&lesné vychovy na &koldch z pohledu absolventd zakladnich $kol. Ve
vyzkumu byla pouzita metoda obsahové analyzy projektovaného kurikula a dale dotaznikové
Setfeni provedené na vyb&rovém souboru studentl 1. ro¢niku stfednich $kol, tj. €erstvych ab-
solventd zakladni 8koly. Vysledky naznaduji, ze existuje nesoulad mezi kurikularnimi pozadav-
ky a pedagogickou praxi.

Doulik a Skoda (2008) zjistovali, jak odlidné jsou Grovné ocekavanych vystupt dosahova-
nych v ramci vyuky realizované podle riznych vzdelavaC|ch programd. Uroveri téchto vystupl
byla sledovéna ve skupiné 83 zak{ 5. ro¢niku ZS vzdéladvanych podle vzdélavaciho programu
Zakladni gkola, dale ve skupiné 24k 5. roéniku vzdélavanych podle alternativniho vzdé&lavaciho
programu Zadit spolu. Ziskané vysledky poukazuji na to, Ze modely Fizeni uéebni ¢innosti zakd
pouzivané v redlném edukaénim procesu byly analogické u obou zkoumanych skupin zak{ a
pravdépodobné se blizily spiSe tradi¢nimu transmisivné-instruktivnimu modelu, ktery se uplat-
nuje v tradi¢ni skole pfi hromadné vyuce (s. 105).

Muzikova (2006) zjistovala, zda skoly pini pozadavky vychovy ke zdravi dle Standardu za-
kladniho vzdélavani. Na zakladé vyhodnoceni dotazniku z 536 &kol dospéla k témto zav&rim:
a) Vétsina skol neplni v potfebné mire pozadavky na vychovu ke zdravi; b) pouze na 13 %
zkoumanych $kol plsobi aprobovany uditel pro obor rodinna vychova. Jen pétina $kol je dobre
vybavena didaktickymi pomUckami pro vychovu ke zdravi (s. 100).

Realizac¢ni forma kurikula vychovy ke zdravi je predmétem pozornosti vyzkumu Maradové
(2007). Autorka provadéla v letech 2004-2006 dotaznikové Setfeni doplnéné rozhovory, jehoz
cilem bylo ziskat informace o vyuce zamérené na vychovu ke zdravi v souc¢asném zdakladnim
vzdélavani - a to z pozice uditeld 1. i 2. stupné zékladni $koly. Z vypovédi respondentd (380
vyucujicich 1. stupné ZS; 417 vyucujicich rodinné vychovy) je patrné, ze ,...na otazku, ktery
tematicky okruh z oblasti vychovy ke zdravi Zaky nejvice zajimd, prevazna vétsina uciteld (76
% dotazanych) uvedla téma rodinné a sexualni vychovy. ... Sami ucitelé vsak toto téma do
vyuky zarazuji s urcitymi zabranami a v celkovém vyhodnoceni vyzkumu se dostalo na pozici
tématu nejméné oblibeného" (s. 240).

Sikorova (2004) se pokusila popsat roli ucitelé pFi vybéru uéebnic primarnich a sekundar-
nich kol v Moravskoslezském kraji. Pomoci dotaznik( ziskanych od 784 ucitell autorka zjistila,
ze zkoumani ucitelé se podileli na vybéru 73 % ucebnic, se kterymi pracovali v daném sSkolnim
roce. Potvrdila se hypotéza o vztahu mezi moznosti ucitele vybirat ucebnici pro svou vyuku a
spokojenosti s touto ucebnici. Respondenti dale posuzovali dilezitost 40 kritérii pro hodnoceni
ucebnic pfi jejich vybéru. Autorka pomoci shlukové analyzy zjistila, Ze nejvyznamnéjsimi vlast-
nostmi ucebnic byla pro ucitele prehlednost ucebnice, pfimérend obtiZznost a rozsah uciva a
odbornd spravnost prezentovanych poznatk(. Preference kritérii pfitom nezdvisela na typu
Skoly, délce praxe ucitele, vyuCovacim predmétu ani aprobovanosti ucitele pro vyucovaci
pfedmét. Na zakladé zjist&nych kritérii vyb&ru ucebnic z pohledu uéiteld navrhla Sikorova
(2007) vsSeobecna kritéria pro vybér ucebnic.

Cilem vyzkumu Hudecové (2001) bylo zjistit, jaké ucebnice jsou vyuzZivany ve vyuce déje-
pisu. Vyzkumné Setfeni realizovala formou dotazniku na vyzkumném vzorku 224 uéiteld. Do-
spéla ke zjisténi, ze ucitelé nevyuzivaji rovhomérné celou nabidku ucebnic na nasem trhu. Na-
prostd vétdina uciteld pouZivad ucebnice d&jepisu z nakladatelstvi Prace a Scientia, ostatni tituly
ucebnic v dobé realizace vyzkumu nebyly takfka pouzivany (s. 335).

Obdobny vyzkum realizovali také Knecht a Weinhofer (2006). Cilem bylo zjistit, které kon-
krétni uéebnice jsou vyuzivany ve vyuce zemépisu Ceské republiky na zkoumanych
zakladnich skolach a pfi jakych cinnostech je ucitelé vyuzivaji. Autofi pouzili dotaznik, ktery
vyplnilo 53 uditeld zakladnich &kol v Jihomoravském kraji. Autofi uvadéji, ze ucitelé vyuil'vali
nejvice ucebnice z nakladatelstvi SPN a Fortuna. Potvrdili také drivéjsi zavér Hudecové (2001),
ze ,...nabidka ucebnic neni zkoumanymi uciteli rovhomérné vyuzivana. Vydavatelstvi uéebnic
regiondlniho zemépisu CR i ucebnic socidlniho zemépisu maji z hlediska jejich zastoupeni na
zkoumanych Skolach takrka shodné poradi. To naznacuje, Ze ucitelé zifejmé maji tendenci na-
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kupovat ucebnice pokud mozno od jednoho vydavatele" (Knecht, Weinhofer 2006, s. 5). Vétsi-
né oslovenych uciteld slouZi uéebnice jako opora pti planovani a realizaci vyuky (ve vyuce
zejména pri zadavani ukold pro zaky).

Sikorova (2002) zkoumala, jakym zp@isobem udéitelé éeského jazyka na 1. a 2. stupni Z$
pracuji s uéivem prezentovanym v uéebnici. Zjistovalo se: a) zda udivo prezentuji ve sho-
dé s uéebnici nebo zda ho upravuiji; b) které konkrétni zplsoby modifikace uciva uditelé vyuzi-
vaji a v jaké mife. Vyzkum uskuteénila prostfednictvim dotazniku na vzorku 110 uditeld. Vy-
zkum ukazal, Ze ,ucebnice je skutecné velmi intenzivné vyuzivanym materidlem pro vybér uci-
va u 87 % uditeld. Z dalsich kurikuldrnich materidld jsou velmi vyuZivany uéebni osnovy (76 %
respondent() a tematické plany (63 %). UCivo prezentované v zdkladni uéebnici uciteldm ne-
vyhovuje, dopliniuji ho (nebo nahrazuji) predevsim ucivem z jinych (zejména paralelnich) uceb-
nic a poznatky z odborné literatury a &asopisi. UCitelé neprezentuji Zakim uéivo v podobé
predlozené v uéebnici, ale vyznamnym zplsobem ho méni, upravuji pro vyuZiti ve vyuce. Nej-
Castéji ucivo upravuji tak, aby bylo pro Zaky srozumitelnéjsi, zajimavéjsi a prehlednéjsi* (s. 6).
Sikorova a Cervenkova (2007) zkoumaly, jakou roli zastavaji uéebnice a jiné textové ma-
terialy pfi uéeni a vyuéovani na vybranych ZS a gymnaziich v Ostravé z hlediska délky a
frekvence jejich pouzivani ve vyuce a zda je tato role zavisla na stupni skoly a vyucovaném
predmétu. Autorky uskutecnily pozorovani 83 uditelll, a to v obdobi 2001-2006. Celkem bylo
pozorovano a vyhodnoceno 276 vyudovacich hodin v 18 vyudovacich predmétech. Zaci stravili
témér Ctvrtinu vyucovaciho ¢asu vsech hodin praci s textem (14,2 % s ucebnici - ve vyucovaci
hodiné se pracovalo s uéebnici primérné 6,4 minuty). ,Vyznamné odlisnosti se projevily v dél-
ce a uzivani textd v jednotlivych vyucovacich pfedmétech" (s. 11).

Janik, Najvarova, Najvar a PiSova (2007) zjistovali prostfednictvim analyzy videozaznaml 62
vyucovacich hodin fyziky na 2. stupni ZS jaké didaktické prostfedky a média se uplatriuji
ve vyuce fyziky a v jakém casovém zastoupeni. Dale se snazili zjistit, v jakych vyukovych
fazich a formach jsou rtzné didaktické prostfedky a média uplatfiovany a jakou roli hraje ve
zkoumanych vyucovacich hodinach ucebnice. Autofi uvadéji: ,Ucebnice se objevila v poloviné
analyzovanych hodin" (s. 82). ... ,PribliZzné kolem 6 minut primérné vyuéovaci hodiny je véno-
vano praci s textem, z toho ucebnice/cvicebnice (3:06 minut) a pracovni list (3:02 minut)" (s.
88). ... ,U&ebnice ve vyuce funguji predevsim jako zdroj pfikladd a informaci, které byly hlasité
predcitany, opisovany nebo diktovany. Ucitelé davali jasné pokyny, kterou cast textu Cist, kde
pasaz nalézt, a co s ni dale provést. Aktivni praci s textem ucitelé po Zacich nevyZadovali" (s.
96).

Hofer (2005) zjistoval, jakym zplisobem se pracuje s uéebnici ve vyuce fyziky. Vyzkum-
nou metodou byl dotaznik rozdavany ceskou Skolni inspekci. Vyzkumny vzorek predstavovalo
6408 7akd. Vyzkum naznadil, Zze &innostem s ulebnici fyziky ve vyuce dominuje feseni Uloh
z uebnice. 8 % respondentl odpovédélo, Ze v hodinach fyziky ?adnou uéebnici nepouZiva.
Samostatna prace s uéebnici ma sestupny charakter se vzristajicim vékem zakd.

Vyzkumy vyuky provedené v poslednich letech naznacuji, Ze ve Skolach dochazi k relativhimu
poklesu celkové kvality vyuky, a to zejména v jeji obsahové dimenzi. Tento problém
souvisi_se snizovanim narok( na konfrontaci zak( s kognitivn& naro¢né&jsimi uc¢ebnimi Glohami.
Podle Stecha (2005) se problémem stal ,...pokles dirazu na pojmovou praci Zzakd. Nékde
v podobé pretrvavani povrchnich ,uloh’ pfedavajicich pro zaky mrtvé pojmy ¢i strukturalni kon-
cepty, jinde v podobé Ustupu kognitivni dimenze ucebnich ¢innosti ve prospéch vyrazové hry"
(s.9).

Ve vyzkumech PrazZské skupiny Skolni etnografie se poukazuje na problém, ktery bychom mohli
pojmenovat jako obsahové vyprazdnovani skolniho uceni. Viktorova (2004) k tomu uvadi:
~Pred deseti lety jsme se setkavali bézné s odkazy na ucebni latku a jeji kvality, jak
v rozhovorech, tak textech déti: bavil mé déjepis, zemépis mi moc nesel, zhorsil jsem se hlav-
né v matematice, fyziku budu jesté hodné potrebovat. U soucasnych déti je nachazime malo,
obcas je zaznamename v rozhovorech. Také v dotazniku déti vyjadruji pokles zajmu o vyuco-
vaci predméty a jejich vliv na budoucnost a dalsi zivot povazuji za mnohem méné vyznamny.
MdZeme misty mluvit o &&steéném vyprazdnéni Skoly v jejim kognitivnim pojeti* (s. 393).
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Slavik (2005) srovnanim vysledkl vyzkumQ zlet 1989-1992 a 1999-2000 doklada, Ze
v poslednich deseti letech doSlo k oslabeni objemu odborné komunikace ve vyuce vy-
tvarné vychové. ,..Pfi podrobnéjsim pohledu na obsah komunikace ve druhém vyzkumu
(1999-2000) oproti vyzkumu prvnimu (1989-1992) je odborna hodnotici stranka komunikace
zejména na zakladni skole ,nahrazena’ hlasitymi rozhovory mezi zaky o jejich vlastnich pro-
blémech. ...Tato komunikace se nezfidka vymyka ze zaméru ucitele..." (s. 33).

Vyse naznaceny problém souvisi zejména s povahou uciva a ucebnich Uloh. Ty se samoziejmé
predmét od predmétu odliSuji, nicméné napf. za oblast prirodovédného vzdélavani bylo ve vi-
deostudii TIMSS 1999 shledano, Ze ucivo je narocné, hutné, teoretické, organizované kolem
faktl a definici, a ze mensi dlraz je kladen na vytvareni vazeb mezi pojmy (Roth et al. 2006).

4.1.3 Kurikulum z pohledu rediteld, ucitelti a zakd

Polachova (2003) zkoumala u 2akl a uciteld preference jednotlivych témat a tematickych
oblasti uéiva v technické vychové. Rozdily v preferencich zjistovala pomoci g-metodologie
na vzorku 24 uciteld a 175 2akl. Poukazala na skuteénost, Ze Zaci preferuji jind témata a te-
matické oblasti, neZ ucitelé. Nejvétsi rozdily mezi preferencemi tematickych oblasti u ucitell a
74k{ jsou u ,Préce s fotoapardtem a kamerou" a ,Préce s technickymi materidly" (s. 5).

Hudecova (2001) zjistovala nazory uditeléi na jimi pouzivané uéebnice déjepisu. Pomoci
dotazniku na vzorku 224 utiteld dospéla ke zjisténi, Ze ucitelé neméli vi¢i ucebnicim zavaznéj-
i vyhrady (s. 335). Je dilezité upozornit, e vétsina uciteld hodnotila u¢ebnice z nakladatelstvi
Prace a Scientia, uCebnice z ostatnich nakladatelstvi byly ve zkoumaném vzorku zastoupeny
minimalné.

Cilem vyzkumu Hrabi (2007) bylo zjistit nazory ucitelti a zak& na ucebnice pFirodopisu.
Autorka pouzila dotaznik, ktery ziskala od 1240 23ak( a 22 uéditeld. Na zdkladé vyhodnoceni
74kovského dotazniku je mozné konstatovat, Ze se v ucebnicich vyskytuji z pohledu &k také
velmi neoblibend témata. Ukazalo se také, Ze ,...problémy Zdkim délalo pochopeni nékterych
grafl a schémat" (s. 31). Odpovédi v ulitelském dotazniku naznacuji, ze ,nazory uciteld na
ucebnice prirodopisu pro 6. az 9. ro¢nik ZS nejsou shodné, ponévadz v souc¢asné dobé se vyu-
¢uje podle uéebnic rlznych nakladatelstvi, kde jednotlivé tematické celky jsou odli&né& zpraco-
vany nejen co do jejich délky, ale také co do obtiZznosti textl a rovnéz grafického zpracovani
(s. 31). K obdobnym zjisténim dospéla v pfipadé Citanek také Pokorna (2003).

Hodnoceni uéebnic z pohledu uéiteld zjistovali také Knecht a Weinhéfer (2006). Cilem vy-
zkumné sondy bylo zjistit, jak ucitelé hodnoti ucebnice zemépisu. Prostirednictvim dotazniku
bylo osloveno 53 ugitell zakladnich $kol v Jihomoravském kraji. Vysledky ukazuji, ze nejdileZi-
t&jsi slozkou hodnoceni uéebnic ze strany zkoumanych uéiteld jsou verbalni komponenty. Oslo-
veni ucitelé hodnotili na ucebnicich srozumitelnost, mnozstvi vykladového textu, nazornost a
také zajimavost a praktickou aplikovatelnost uciva. Pokud bychom oslovené ucitele postavili do
role osob, jez rozhoduji o ndkupu novych ucebnic zemépisu, na prvnim misté by na ucebnici
vyzadovali, aby byla nazorna, srozumitelna a aby méla obsah orientovany na Zivot (s. 15).

Rozdily ve vSeobecném hodnoceni riiznych ucebnic fyziky z pohledu zakda naznacil Ho-
fer (2005). Autor zjitoval doporuceni 2akl ke zlep$eni u&ebnice fyziky, kterou pouzivaji ve
$kole. 6408 74kl v dotazniku uvedlo, ze by se mély zlepsit zejména grafické &asti ucebnic (ob-
razky, pestrost, fotografie), obsahova stranka (lepsi vysvétleni uciva, praktické pouziti uciva,
navody k pokustim, zkratit ¢lanky, neucit nékteré véci atd.) a vné&j&i pohled na uéebnice (hezky
vzhled, ucebnice by neméla byt tézka a odrena).

Nazory zakd na udebnice zemépisu zjistoval Knecht (2006). Rozhovor s 54 zaky naznadil, ze
»...hlavnim kritériem hodnoceni ucebnic je pro Zaky kvalita zpracovani uciva, grafické komponenty
pro né nejsou nejddleZitéjsi. Pokud je uebnice kvalitné graficky zpracovand, neznamend to, Ze by
Jji Zak dal automaticky prednost, pokud by v ni bylo ucivo zpracovano na nizké uUrovni. Zaci zadaji
struény, ndzorny, srozumitelny a zajimavy obsah. Idedini ucebnice z hlediska 2ak( by méla obsa-
hovat vétsi mnoZstvi obrazovych komponent a méné textu. Obrazové komponenty by nemély ob-
sahovat pouze fotografie, ale kresby, mapy, grafy, schémata a tabulky. Text by mél byt zajimavy,
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srozumitelny a nazorny, mélo by v ném byt oddéleno zakladni ucivo. Nemélo by chybét shrnuti -
tedy to, co se zak zpravidla uc¢i na posledni chvili" (s. 94).

Cilem vyzkumu Knechta (2008) bylo zjistit, na zakladé jakych kritérii Zaci hodnoti texty
v uéebnicich. Zaci se méli v dotazniku vyjadiovat k jednotlivym ukézkdm uéebnicovych textl,
které se tykaly vykladu uréitych geografickych pojmd. Vyzkumny vzorek tvofilo 52 2akd. Zkou-
mani zaci hodnotili jednotlivé texty odliSné. VétSinou hodnotili pozitivné takové texty, které
byly z jejich pohledu srozumitelné, stru¢né a doplnéné nazornymi priklady (s. 22).

4.1.4 Implementace kurikula

Empirické vyzkumy provedené v poslednich letech poukazuji na fadu problémd spojenych se
zavadénim (implementaci) kurikula do skol. Jedna se zejména o problematickou Uroven infor-
movanosti ucitell o probihajici kurikuldrni reformé a jejich &irsich souvislostech; o prevladajici
pocit celkové spokojenosti se sou¢asnym stavem sSkolniho vzdélavani; o rezervované postoje Ci
rezistenci uciteld vi¢&i zméné apod.

Vzhledem k tomu, Ze ucitelé jsou povazovani za kliCcové aktéry probihajici kurikularni reformy,
je zajimavé sledovat, jak jsou ucitelé s touto problematikou obeznameni a jaké postoje
k ni zaujimaji. Manak (2005) dospél formou dotaznikového Setfeni mezi 78 uditeli
k poznatku, ze ,...ucitelé nejsou dostatecné obeznameni s probihajici reformou Skoly. Procento
uditell, ktefi maji nedostateéné védomosti o Rdmcovém vzdéldvacim programu (20,5 %), kte-
ry maji realizovat, je zaraZejici, pfitom nékteri jej dokonce posuzuji negativné (16,6 %)"
(Manak 2005, s. 192).

Beran, Mares a Jezek (2007) identifikovali v dotaznikovém Setfeni mezi 731 respondenty (uci-
teli) rezervované postoje ucitell k vytvareni Skolnich vzdélavacich programu. Autofi k tomu
uvadéji: ,...vysledky ukazuji velké obavy uciteld v souvislosti se SVP v obecné roviné (obavy
ze zvlddnuti toho véeho). ...postoj k SVP jako problému nesouvisi s délkou praxe uciteld, ani s
délkou praxe na konkrétni Skole. ...mezi uciteli rdznych predmétd se jako statisticky vyznamné
ukazaly rozdily v ndzorech na hleddni mezipredmétovych vztahd, kdy nejvétsi problém v této
oblasti spatfuji ucitelé chemie. Dalsi rozdily mezi uciteli jednotlivych pfedmétd se tykaly zacle-
néni projektového vyucovani do vlastniho predmétu. Urcité obavy z projektového vyucovani
projevili ucitelé chemie, tésné je nasleduji ucitelé fyziky a prirodovédci. Statisticky vyznamné
rozdily mezi uciteli jednotlivych pfedmétd se ukdzaly i v ndzorech na vyuZiti vyuky na pocitadi
ve vlastnim pfedmétu. Integrace informacnich technologii vzbuzuje nejvic otdzek u uciteld hu-
debni vychovy, télesné vychovy..." (Beran, Mares, Jezek 2007, s. 127).

Kosikova a Hole¢kova (2007) zkoumaly na vzorku 56 uciteld pomoci tfi otevienych otdzek je-
jich postoje k realizaci kurikularni reformy. Autorky dospély k zavéru, ze ,...ucitelé cha-
pou nutnost nékterych kurikularnich zmén, tyto zmény vidi predevsim v novém, cinnostnim
pojeti vyucovaciho procesu. Uvedené skutecnosti vyjadfuji v posunu roli od autoritativniho uci-
tele k uciteli partnerovi, uciteli koordinatorovi, uciteli manazerovi. S tim souvisi i hledani nové-
ho pojeti hodnoceni, snaha o rozvijeni Zakovskych hodnoticich a sebehodnoticich aktivit. Vétsi-
na ucitelG analyzujicich aktudlni pedagogické a didaktické otdzky dochdzi k zavéru, Ze jejich
role nespociva v predavani uciva, ale v rozvijeni Zzakovskych kompetenci — a v souvislosti s tim
se zamysleji nad didaktickou strategii vyucovaciho procesu. Nejméné se ucitelé ztotoznili s
tvorbou $kolnich vzdélavacich programd, jsou prfesvédéeni, Ze Zadouci zmény ve vzdélavani
neprinasi formalni transformace ramcového vzdélavaciho programu do nového skolniho doku-
mentu" (Kosikova, HoleCkova 2007, s. 9).

Urbanek a Wernerova (2008) zkoumali, jak se z pohledu uciteld a studentt ucditelstvi pro-
jevuji prvni kroky realizace kurikularni reformy v realité zakladni Skoly. Setieni se zU-
¢astnilo 95 studentl uditelstvi druhého stupné ZS, pouzit byl autorsky konstruovany dotaznik
(patnact zjistovacich poloZek, vétsinou polootevienych, otevienych a Skalovych). Ukazalo se,
»...2e fakulty pripravujici ucitele jen velmi obtizné reaguji na promény skoly a realitu jeji prace.
Vedle tohoto nedostatku v pripravné fazi ucitelského vzdélavani Ize ovsem nejvétsi deficit spat-
Fovat v naprosto nedostacujicim dals$im vzdélavani uéiteld, kterému chybi systémovy pfistup,
struktura a cilené smérovani. UCitele se v zakladnim skolstvi nepodarilo ve své vétsiné o uzi-
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te¢nosti zmén presvédcit, vysvétlit smysl reformy, a zejména je kvalitnim zpdsobem pfipravit
na tvorbu SVP a na fadu zmén s tim souvisejicich. ... Domnivdme se proto, Ze nejvyznamnéj-
$im nedostatkem tvorby a implementace $kolnich vzdéldvacich program( do Zivota skoly je
nedostatecna podpora skol a chybéjici investice do osoby ucitele. ... Ukazuje se také, Ze stu-
dentim uditelstvi neni zcela jasna ani podstata zmény a primarné ji vnimaji v oblasti prostred-
k& (organizacni formy, metody), nikoliv v cilovych kategoriich a v obsahu vyucovani. ... Nase
setrfeni odkrylo védomostni deficity u budoucich uciteld v oblasti teoretické pfipravy" (Urbanek,
Wernerova 2008, s. 223).

Strakova (2007) dospéla na zakladé svych i dalSich vyzkumu k zavéru, ze pfevlada pocit
spokojenosti s Grovni skolniho vzdélavani v Ceské republice, nicméné urcité problémy se
objevuji: ,...zhruba 50 % uciteld a 60 % reditel( kurikuldrni reformu vita ... vétsina uciteld,
Fediteld i rodi¢G zakd ZS je se sou¢asnym stavem na $kolach spokojena ...vyraznou zménu udi-
va ocekdva v souvislosti s kurikuldrni reformou tretina uciteld, vyraznou zménu vyukovych
metod méné neZ polovina. 86 % dotdzanych rfeditelG se domnivalo, Ze diky reformé budou mit
vedeni skoly trvale vice prace a témér 70 % z nich se také domniva, Zze reforma neni dobre
pripravena" (Strakova 2007, s. 32).

Cerny (2007) zkoumal percepci budoucnosti $koly a vzdélavani z pohledu zastupcl $kol-
ského managementu. Na zakladé dotazniku od 76 teditell, zastupct tediteld a uciteld poukéazal
na jejich vysokou nejistotu ohledné smérovani budouciho vyvoje skoly. Upozornil, ,ze 55 %
respondent se obdva krizového scéndre vyvoje souvisejiciho s odlivem lidi z uditelské profe-
se." (s. 63) Zjistoval také, jaké znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty by méla Skola budouc-
nosti z pohledu respondentl rozvijet. Jde zejména o tyto faktory: 1. faktor zakladl pro dal&i
studium (naucit se ucit), kompetence k fizeni vlastniho uceni, umét logicky myslet, byt samo-
statny a umét se rozhodovat, 2. chut a motivace do dal$iho studia (faktor tvofeny jedinou po-
lozkou), 3. faktor etickych postoji a moralniho usuzovani: rozvoj etickych postoji a moralniho
usuzovani, kladny postoj k ¢eské historii, narodu a jeho hodnotam, vychova pro trvale udrzi-
telny rozvoj (ekologicka vychova) a 4. faktor slusného chovani a dobrého obcanstvi: zdvorilost,
slugné chovani, byt dobrym ob&anem (zodpovédnost za véci verejné). Nejmensi ddraz byl nao-
pak kladen na znalosti a dovednosti tésné spjaté s konkrétnimi vyucovacimi predméty (s. 65).

Dolezalova (2007) si kladla za cil zjistit nazory uciteld na nové ukoly, vyplyvajici
z kurikularni reformy. Pomoci dotazniku, pozorovani a rozhovorl na vzorku 88 uditell a Fe-
ditelG zS dospéla ke zjisténi, ze , Ulitelé jednoznadné hodnoti tkol vytvorit SVP jako velmi za-
téZujici, nebot je dle jejich nazoru predevsim casové a energeticky naroény." ,Pro ucitele malo-
tfidnich Skol byl zatéZujici také proto, Ze je jich malo v ucitelském sboru a na kazdého pripad-
ne velky dil prace" (s. 191). ,Z hlediska pfinosu tvorby SVP respondenti nejcastéji uvadéli, ze
je pfivadi k zamy$leni nad viastni vyukou nebo vyukou vibec, nad souvislostmi v uéivu, nad
metodami, k prohloubeni poznani" (s. 192). Zkoumani ucitelé si byli védomi skutecCnosti, Ze
bude v jejich pfipadé tfeba zménit pfedevéim zplsoby hodnoceni, formy a metody prace,
strukturu osnov, spolupraci s rodici, vice chvalit zaky i spolupracovniky (s. 194).

Jsou k dispozici také vyzkumy zjistujici ndzory teditell $kol a uéiteld na kurikulum jednotlivych
vyulovacich pfedmétd. Cilem vyzkumu Muzikové (2008) bylo posoudit pFipravenost ¢eského
zakladniho $kolstvi na realizaci vychovy ke zdravi dle novych kurikuldrnich poZadavkd.
Pfedmétem analyzy byly ndzory 532 Feditell ¢eskych zakladnich $kol, ktefi se v dotazniku vy-
jadrovali k dosavadni Urovni realizace vychovy ke zdravi v zakladnim skolstvi. Vysledky doku-
mentuji nesoulad mezi projektovou a realiza¢ni Urovni vychovy ke zdravi; poukazuji na nejas-
nosti v tom, jak vychovu ke zdravi ve skoldch implementovat; potvrzuji, Ze status vychovy ke
zdravi je ve Skolni praxi relativné nizky, coz nekoresponduje s dirazem, jaky je této oblasti
pripisovan prislusnymi kurikuldrnimi dokumenty (s. 131).
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4.2 Nalezy vyzkumu vyuky

Nérodni program rozvoje vzdéldvéni v Ceské republice (2001) se problematice vyuky vénuje v
kapitoldch Zména cilG a obsah(G vzdélavani, kdyz mezi doporuéenimi uvadi, Ze je tfeba
»...uplatnit nové formy aktivni vyuky, zejména projektovou vyuku" (s. 39).

V kapitole Zakladni vzdélavani je explicitné uvedeno: ,Zmény v pojeti vyucovani na 2. stupni
zdkladniho vzdélavéni znamenaji pfedevsim dlsledny posun od predavani ,,hotovych"™ poznatkd
- systémd, pfehledd a hodnot ke zpisobim jejich hledani a nalézani, od pfevaZujici dominant-
ni role ucitele jako zprostfedkovatele uciva k vyuZiti pfirozené aktivity zakd. ... Pro uditele to
znamena prekonat univerzalni schéma vyucovaciho procesu a neménné struktury vyucovaci
hodiny i metod prace, pfehodnocovat nahled na efektivni a neefektivni vyuZziti vyucovaciho
Casu" atp. (s. 49). Na druhém stupni je zejména tfeba ,....ménit klima ve tfidach, zpldsoby mo-
tivace Zakd, hledat a ovéfovat aktivizujici metody a formy vyucovani..." (s. 50).

Pedagogicky vyzkum reflektuje naplfiovani t&chto pozadavkl svou zaméFenosti na vybrané dil&i
aspekty procesl vyucovani a uéeni. Vyzkumné nalezy prezentované v této kapitole se vztahuji
k nékterym z té&chto aspektl. Pozornost je v&novana kvalité komunikace ve vyuce (4.2.1), vyuZi-
vani vyukovych metod a organizacnich forem prace (4.2.2), specifickym znalostem a dovednostem
74kd, rozvijeni mysleni 24kl a problematice strategii uceni (4.2.3), problematice genderu (4.2.4) a
daldim specifickym tématim leZicim mimo pfedchozi oblasti (4.2.5).

Jeden z kli¢ovych problémi Uzce spojenych s vyukou predstavuje mira odborné kvalifikova-
nosti uditel. Ta podle Udaji z Vyro¢ni zpravy CSI za rok 2004/2005 dosahovala prdmérné
hodnoty 76 %. Relativhé dobre je personalné zajiSténo vzdélavani v ¢eském jazyce (82,5%
kvalifikovanost) a v matematice (81,7 % kvalifikovanost). Naopak nepfizniva je mira odborné
kvalifikovanosti vyuujicich cizich jazykd (68,3 % némecky jazyk, 54,6 % anglicky jazyk) a
predmétl vychovného zaméfeni (61,3 % télesnd vychova, 59,2 % praktické &innosti, 58,3 %
hudebni vychova, 56,7 % vytvarna vychova). Ukazuje se, Zze nekvalifikovanost uéi:cevzlﬁ je pro-
blémem, ktery se nepfiznivé promita do kvality vyuky. Ve VyrocCni zpravé CSI za rok
2003/2004 se k tomu uvadi: ,,...porovnani celkového hodnoceni pribéhu vyuky ve vsech roéni-
cich naznacuje, ze vysSsi kvality dosahli ucitelé, ktefi v plném rozsahu splirniovali stanovené
podminky odborné a pedagoglcke zplsobilosti, nez ucitelé, jejichZ kvalifikace témto poZadav-
kdm neodpovidala" (Zprava CSI za rok 2004/2005, s. 11).

4.2.1 Kvalita komunikace ve vyuce

Komunikace ve vyuce je zkoumana jednak v rozsahlych, ¢asto mezinarodné srovnavacich vy-
. 7 . v . o 7 v v v .7 7

zkumech, jednak v ramci mensich projektu, které se Casto zameéruji na vybrané aspekty ko-

munikace nebo na komunikaci ve vybraném sSkolnim predmétu.

Podle vyro¢ni zpravy Ceské $kolni inspekce za rok 2003/2004 se ve vys$sich ro¢nicich ZS ,,...ne-
dafilo v potfebné mife uplatriovat optimdini proporce mezi edukaéni &innosti ucitelG a viastni
aktivni pozndvaci &innosti Zzakd. Ve sledovanych hodindch stéle prevazoval stereotypni styl vy-
uky s dominantnim postavenim ucitele i s jeho ¢astym negativnim ddsledkem - mensi podpo-
rou aktivity a tim i rozvoje védomosti a dovednosti 28kG zejména v 5. aZ 9. ro¢niku" (Zprava
CSI za rok 2003/2004, s. 11).

Podle mezinarodniho vyzkumu videostudie matematiky a pfirodnich véd TIMSS 1999 (Hiebert
et al. 2003; Roth et al. 2006), ktery zkoumal metodou zprostifedkovaného pozorovani vyuku
matematiky a pfirodovédnych pfedmét na 100 $kolach v CR, prevazuje v ¢eskych hodi-
nach matematiky na 2. stupni ZS verejnd interakce s celou tiidou (61 % celkového Easu
z hodiny), naproti tomu relativhé malo pracuji zaci samostatné ¢i ve skupinach (21 % celkové-
ho ¢asu hodiny). Ceské hodiny skérovaly relativné vysoko v indikdtorech srozumitelnosti a ply-
nulosti hodiny (napf. explicitni formulovani cill, shrnovani uciva) a relativhé nizko
v indikatorech preruovani plynulého pribé&hu hodiny (pFeru$ovani zvnéjéku, nematematické
faze aj.). V Ceské republice prevazovaly matematické tlohy zamérené na opakovani a procvi-
Covani - Cesti ucitelé prikladaji velky vyznam opakovani uciva. Vyuku v pfirodovédnych pred-
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métech v Ceské republice Ize charakterizovat jako ,povidani o pfirodovédném ucivu". Prevazu-
je interakce s celou tfidou s dlrazem na obsahovou spravnost. Velkd pozornost je vénovana
opakovani, hodnoceni a zprostifedkovavani kanonu prirodovédnych znalosti. Relativné malo
¢asu mohou zaci vénovat individualni praci. Charakteristickym rysem ceskych hodin je opako-
vani a vefejné (Ustni) zkouseni zakd. V &eskych hodinach se ¢asto objevuje shrnuti uciva, kte-
ré prispiva k jeho vyssi soudrznosti. VSechny hlavni poznatky byly ve vétsiné Ceskych hodin
vyvozovany a podporovany prostiednictvim vicenasobnych vizualnich reprezentaci.

Z Setfeni Skody a Doulika (2002), ktefi metodou dotazniku zkoumali téméF 200 uditeld che-
mie, vyplyva, Zze komunikace ve vyuce chemie probihd v roviné ucitel-zak, je obousmérna,
ucitel se snazi s zaky vést dialog, nepfipousti vSak komunikaci mezi zaky. Individudlni pfistup
uplatiiuji ucitelé jen v omezené mite, Zaci jsou ve vyuce nejéastéji v roli pasivnich recipientd.
Uditelé 24kdm neumozfiuji participovat na hodnoceni.

Verbalni komunikace ve vyuce fyziky a zemépisu na zakladnich Skolach byla zkoumana
v ramci projektu CPV videostudie. Zprostifedkované pozorovani 62 vyucovacich hodin fyziky a
50 vyuc&ovacich hodin zemépisu ukazalo, Ze utitel vyslovi ve vyucovaci hodiné& v priméru pfi-
blizné Sestkrat vice slov nez vsichni zaci dohromady (Janik, Janikova, Najvar, Najvarova 2008;
Hibelova, Janik, Najvar 2008).

S poznatky o komunikaci ve vyuce vytvarné vychovy nas seznamuji vyzkumy provedené
Slavikem a Smidtovou (2001), ktefi zkoumali celkem 13, resp. 9 tfid ve dvou fazich vyzkumu
s odstupem cca 8 let s cilem analyzovat aktudini verbalni komunikaci u¢itelt a zakd v hodinach
vytvarné vychovy. Autofi konstatuji, Ze komunikace ve vyuce vytvarné vychové ,je témér ze
tii Ctvrtin svého objemu ‘ucitelska’, z jedné tretiny faktograficka, s velkym podilem bezpro-
stredniho fizeni, pomérné malo zamérena na reflexi a kritické uvazovani" (s. 389).

Sedova (2005) na zakladé kvalitativni analyzy transkriptd z 10 vyucovacich hodin vyuky riz-
nych vyucovacich predmétl na 2. stupni ZS a ve viceletém gymnéziu zjistila, e vyukové dia-
logy sledovanych uéitell Ize zafadit na osu, jejimiz krajnimi pdly jsou tzv. iluzivni dialog a in-
tencionalni dialog. V iluzivnim dialogu klade uéitel zakim uzaviené a reproduktivni otdzky, kde
je predem déano, jakou odpovéd chce uditel slySet. Zaci pouze reprodukuji nauc¢ené, jejich ko-
munikacni aktivita je mald. Tim ucitel vytvafi ,jakési falesné (iluzivni) zdani dialogu" (s. 372).
Intencionalni dialog je naopak podFizen vyukovym cildm - Zaci odpovidaji rozvit&ji, ucitel jim
na jejich odpovédi poskytuje zpétnou vazbu; prestoze nékteré odpovédi nesouvisi s ucivem,
dokaze ucitel dodrzet tematickou linii. Autorka v zavéru svého prispévku uvadi: ,...za vyznam-
né povazuji také obecné zjisténi, Ze vyukovy dialog, tak jak se odehrava v Ceskych skolach,
mdZe byt namnoze toliko dialogem iluzivnim" (s. 381).

Souhrnem feceno, vyzkumy opakované a dlouhodobé potvrzuji, ze dominantni roli pfi komuni-

kaci ve vyuce sehrava ucitel. To se projevuje v asymetri¢nosti komunikace, kde vice pfileZitosti
7 e .e 7 . o V. 7 V. . v v s o]

k verbalnim a jinym projevum pripada uciteli nez zakum.

4.2.2 Cinnosti uéiteld ve vyuce, vyuzivani vyukovych metod a forem

V fadé& vyzkumu je pozornost zaméfena na &innosti uciteld a zakd ve vyuce, na vyukové meto-
dy, organizacni formy prace atp. Autofi si nezridka kladou za cil zmapovat vyuzivani urcité me-
tody ¢i formy prace ve vyuce, pripadné prispét k ovérovani jeji ,efektivnosti®.

Janik (2002) v réamci mezinarodné srovnavaciho vyzkumu zjistoval, které profesni aktivity ucite-
1é v eskych zékladnich $koldch provadéji. 156 uditell zékladnich $kol z rdznych mist Ceské repub-
liky (dostupny vybér) vyplfiovalo dotaznik obsahujici 30 aktivit/Cinnosti z oblasti prace ucitele. Re-
spondenti v ném uvadéli, zda dané aktivity provadéji ,velmi casto", ,spise zfidka" ¢i ,nikdy". Autor
shrnuje zavéry provedené studie takto: ,...ucitelé absorbuji nové metodicko-organizacni impulsy
spise opatrné; relativné asto kombinuji ve vyucovani rizné ucebnice; vyZaduji disciplinu a Fad;
s principem svobody zachazeji spise zdrzenlivé; chtéji ze své tridy vytvorFit kooperujici spolecnost,
nicméné hry a cviceni pro ,socialni uceni" pfFilis casto neprovadéji; chtéji spolu s vedenim skoly a
s kolegy rozvijet viastni skolu; bilaterdinich projektd a exkurzi do zahraniéi se Gcéastni pouze vyiji-
meéné; Etou pedagogicko-psychologickou literaturu a odbornou literaturu ke svym predmétim,
nicméné &lanky pro odborné casopisy pisi pouze vyjimecné" (s. 11).
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Vyuzivani prvkél konstruktivismu ve vyuce prvouky ve tietim roéniku ZS zkoumala
s vyuzitim pozorovani Korcova (2007). Vyuka v 16 pozorovanych hodinach nebyla orientovana
na zaka, nepracovalo se s chybou, dlraz nebyl kladen na konstrukci poznani.

Predmétem vyzkumu Zukersteina (2007) bylo zafFazovani aktivizujicich metod prace do
vyuky technickych predmétl. Autor s vyuzitim pedagogického experimentu se 3 experimental-
nimi a 3 kontrolnimi skupinami dospél k zavéru, Ze vyuzivani aktivizujicich metod je vhodné a
vede k v&t&i oblib& predmétu Praktické Einnosti u 2aku.

Efektivnost aplikace programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT) zkou-
mala Urbanovska (2005). Vyzkum vyuzivajici metod dotazniku a pozorovani vyuky v 38 vyu-
Covacich hodinach a vykazujici znaky experimentalniho designu prinesl vysledky, které zpo-
chybriuji efektivnost metod RWCT pro rozvoj kritického mysleni 74k{ zplsobem, jak je s nimi
pracovano ve Skolach. Zaci v experimentalnich skupinach sice ¢asto vykazovali lepsi vysledky
v ochoté vzajemné komunikovat, v aktivnim zapojeni do vyuky & v mire kreativity. Zjisténé
Lrozdily jsou vSsak mnohdy nepatrné a v nékterych aspektech je mozné dokonce kontrolni sku-
pinu hodnotit Iépe" (s. 330).

V rdmci rozsahlého mezinarodniho dotaznikového Setreni k otdzkam historického védomi do-
spivajici mlddeze byla provedena sonda do $kolni vyuky dé&jepisu (Klima a kol. 2001). V CR
se sondy zUc&astnilo 1158 studentd stfednich &kol. Z jejich odpové&di vyplyva, ze ,...vyuka dé-
jepisu na strednich $koléch v Ceské republice probihd z velké Easti formou pasivniho prijimani
vykladu ucitele, bez vétsi samostatnosti v préci student( a individudiniho studia latky ... zFidka
jsou vyuZivany rizné aktivizujici metody™ (s. 90).

V rdmci mezinarodniho vyzkumu CIVED, kterého se za CR zUcastnilo témér 4000 zakd ze 148
nahodné vybranych zakladnich kol a ktery se kromé zjistovani znalosti a dovednosti zaku za-
méroval i na nékteré jejich postoje a nazory, se formou dotaznikového Setreni mezi uciteli zjis-
tovalo, jak se vyucéuje obéanské vychové v zudastnénych zemich (Kfizova a kol. 2001).
Ukazalo se, ze ,...nasi ucitelé pouzivaji pfi vyuce obCanské vychovy o néco méné ucebnice a
pracovni sesity nez jejich kolegové v jinych zemich (na viceletych gymnaziich jesté méné nez
na zdkladnich $koldch). Méné vyuZivana je také skupinovd prace 2?4k a prdce na projektech.
Ostatni aktivity, jako je vyklad, kladeni otdzek, modelovani situaci nebo zapojovani Zzakd do
verejného Zivota jsou v nasich skolach priblizné stejné Casté jako v jinych zemich" (s. 87).

Skoda (2005) sledoval vybrané aspekty vyuky pfirodovédnych predméth na viceletych
gymnaziich v CR. Na zakladé& pozorovani 60 vyucovacich hodin (12 ugitell, u kazdého 5 vyuco-
vacich hodin) autor uvadi, ze sice ,ucitelé pouze v minimalni mife navazuji na predchozi zku-
Senosti a védomosti 7ak3", zato vSak ,se dastecné snaZi i o vyuZiti prvki kooperativniho uceni
a vzdjemné spoluprace Zakd" (s. 24-29).

Skoda a Doulik (2003) ve svém vyzkumu zjidtovali stav implementace informacnich tech-
nologii (ICT) do vyuky chemie v Usteckém a Libereckém kraji. Na zakladé analyzy dotazni-
kovych odpovédi od 188 respondentl doéli k zavéru, Ze &etnost pouzivani ICT ve vyuce je za-
nedbatelnd, coZ je zplsobeno predev$im nedostate¢nou pripravou uditeld k vyuZivani chemic-
kych vyukovych poéitatovych programi a velky pocet 2akl ve tfidach.

Vyzkumy vyuky opakované poukazuji na fakt, ze je vyuka na zakladnich $kolach v Ceské republice
silné fizena ucitelem. Analyzy 62 vyucovacich hodin fyziky (Janik, Janikova, Najvar, Najvarova
2008) a 50 vyucovacich hodin zemépisu (Hulbelolovd, Janik, Najvar 2008) provedené v ramci pro-
jektu CPV videostudie ukazuji, ze organizacni formy vyuky, v nichz vystupuje do popredi ucitel
(prednasi, diktuje, vede rozhovor se tfidou), vyrazné prevazuji nad formami, v nichz vystupuji do
popredi Zaci (pracuji samostatné, ve dvojicich nebo ve skupinach). K podobnému zavéru dospéla i
Brtnova-Cepickova (2005), kterd provedla vyzkum, v némz zkoumala mimo jiné &innosti ucitele
a zakh ve vyudovani. Zprostfedkovanym pozorovanim 164 vyucovacich hodin riznych pfedmétl
Zjistila, Ze prGmé&rn& 20 minut z b&Zné vyucovaci hodiny spociva fizeni ucebni ¢innosti na uciteli,
po primérné 15 minut jsou Zaci aktivni a primérné 10 minut z kazdé hodiny je vyuzito k jiné &in-
nosti nez ucebni (Brtnova-Cepickova 2005, s. 113).

Janik, Janikova, Najvar a Najvarova (2008) také poukazali na fakt, ze se ve vyuce fyziky mi-
nimalné pracuje s modernimi médii (audiozaznamem, videozaznamem a ICT) - v souhrnu se
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s témito médii pracuje jen v 0,5 % vyukového Casu. Naopak ve znacné mife jsou vyuzivany
klasické prostredky — napfr. s tabuli se pracuje po ¢tvrtinu vyukového c¢asu.

Vaculovd, Trna a Janik (2008) zjistovali na zdkladé systematické analyzy videozédznaml 27
vyucovacich hodin fyziky na 2. stupni zakladni Skoly, jak se ve vyuce pracuje s uc¢ebnimi
alohami. Vysledky ukazaly, ze prace s uebnimi Ulohami zaujima 63 % vSech posuzovanych
sekvenci; to odpovida pfiblizné 6 Uloham za jednu vyucovaci hodinu. Dale bylo zjisténo, ze
nejcCastéji resi ulohy ucitel v interakci se zaky, nejvice Uloh vyzaduje slovni feSeni a nejméné
jsou zastoupeny Ulohy reSené experimentalné.

4.2.3 Znalosti a dovednosti zakd, rozvijeni mysleni zakl a strategie uceni

Vzdélavaci vysledky c¢eskych zakl v oblasti matematického a pfirodovédného vzdéla-
vani, jak jsme je poznali v mezinarodnich srovnavacich vyzkumech TIMSS a PISA, se lisily
v zavislosti na typu testovych Uloh. Analyza testovych Uloh ve vztahu k Uspésnosti jejich reseni
ukdzala, Ze horsich vysledkl dosahovali ¢esti Zaci v Ulohach, které vyzadovaly aplikaci znalosti
v novych neobvyklych situacich, a v Ulohach, které mély experimentalni povahu (Strakova,
Potuznikovd, Tomasek 2005). VysSe zminéné problémy v jednotlivych vyucovacich predmétech
patrné souvisi s nedostatky v oborovém myéleni zak(. Zd4a se, ze pravé zde lezi podstata obti-

, kdy Zaci selhavaji pfi fedeni Uloh, které vyzaduji hlubsi porozuméni pojmdm, principdm a
metodam daného oboru; predpokladaji flexibilni uplatnéni znalosti v jinych kontextech, nez
v jakych byly ziskany; neobejdou se bez dovednosti oborové spravného a pfiméreného argu-
mentovani atp. Vysledky TIMSS 1999 rovnéz ukazuji, ze ve vyuce fyziky je ,...dGraz kladen na
osvojovani faktd, definic a vzorcd, mensi pozornost byla vénovana hledani souvislosti" (Mandi-
kova, Paleckova 2007).

Vyzkum PISA poukazal na problémy ceskych zakl také v oblasti ¢tenaiské gramotnosti.
,Cesti zaci méli relativné vétsi prob/emy s delsimi souvislymi texty, mensi problémy jim Cinila
prace s grafy, tabulkami, nacrty &i seznamy. Opakované se ukazuje, Ze nejvétsi obtize Cini
Ceskym zakdm vyhledat v textu informace a samostatné argumentovat" (Strakova, Potuzniko-
va, Tomasek 2006, s. 122).

KFizova (2001) informuje o vysledcich mezinarodniho srovnavaciho dotaznikového Setreni pro-
vedeného v rdmci vyzkumu CIVED, kterého se za CR zUcastnilo témér 4000 24kl ze 148 na-
hodné vybranych zékladnich $kol a ktery se kromé zjistovani znalosti a dovednosti 74kl za-
méroval i na nékteré jejich postoje a nazory vztahujici se k obcanstvi a k ob¢anské vy-
chové. Uvadi, ze ,...Cesti Zaci prokazali velmi dobré znalosti a dovednosti v obcanské vychové.
Podle &eskych uditeld je pfi vyuce obéanské vychovy kladen nejvétsi dﬁcaz na znalosti, ackoli
cilem by mélo byt pfedevsim samostatné mysleni Z2akd a rozvoj hodnot. Zaci v ¢eskych skolach
vn/'maj/' atmosféru pri vyuce jako pomérné malo otevienou pro svobodné vyjadfovani viastnich

on

nazord" (s. 206).

Data pofizend v rdmci mezinarodnich srovnavacich projektl byla podrobena fadé sekundarnich
analyz, jeZ si kladly za cil napomoci hlubsi interpretaci prvotnich zjisténi pro esky kontext.
Vonkova (2006) hledala faktory ovliviiujici matematickou gramotnost v CR. Ve své
sekundarni analyze dat PISA 2003 vyuzila data od 6320 2ak0 a poukazala na ,,...provdzanost
vys/edkﬁ v testu matematické gramotnosti se vzdélanim rodi¢d a kulturnim statusem rodiny.
Cim vysSsSiho vzdélani rodi¢e dosahuji, ¢im vétsi polet knih je v domacnosti a ¢im lepsi pfistup
ma student ke kulturnim zdrojdm (sbirky klasické literatury atd.), tim lepSich vysledk(d dosahu-
je."

Faktory ovliviiujici rozvoj ¢tenarské gramotnosti 74kl na primarnim stupni zkoumala
v ndvaznosti na mezindrodni srovnavaci vyzkum PIRLS Najvarova (2008). S oporou o kombi-
naci metod dotazniku, testu a pozorovani zkoumala 279 2ak( patych rocnikl ZS. Jeji vyzkum
ukazal, ze velky vliv na rozvoj ¢tenarské gramotnosti maji osobnostni charakteristiky zaka a
jeho rodinné zazemi. Prekvapivé se v&ak neprokézal vliv faktorl spojenych s plsobenim $koly.

Mikoskova (2007) zkoumala neJcasteJS| pravoplsne chyby u absolvent{ 1. stupné& zakladnich
$kol. Zkoumani zaci (121 7akG patych roénikl ZS) nejcastéji chybovali ve vétné interpunkci,
v psani zdvojenych souhlasek po predponach a obecné v pravopisu predpon.
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U¢itelé chemie se podle Skody a Doulika (2002) snazi o rozvoj logického mysleni, prestoze
by Zaci uprednostriovali uéeni pamétné, které je méné naroc¢né. Autofi zkoumali dotaznikové
odpovédi téméF 200 uditeld gymnazii a dospéli k zavéru, Ze se uditelé snaZi navazovat na zna-
losti 2ak( ziskané v dFivéjsi vyuce chemie, nevyuzivaji ale poznatkl ziskanych v jinych pred-
métech a z kazdodenni mimoskolni zku$enosti zakd.

Vyzkum strategii u€eni se cizimu jazyku (Vickova 2006) byl realizovan v roce 2006 na 54
$kolach u 2384 7akl 9. roéniku pomoci dotazniku SILL. 70 % 2ak( uvedlo, Ze se u&i pouze je-
den cizi jazyk. 80 % se jako prvni jazyk zaéinalo uéit angli¢tinu a také 80 % 23akd ji uvedlo
jako preferovany jazyk. Poradi dovednosti dle jejich zvladnuti uvadi zaci nasledujici: psani,
¢teni, mluveni, poslech. Psani je Zaky chapano jako prepisovani. 47 % zak{ tika uditel, jak se
udit. Tretina zakd se domniva, ze se neudi efektivné. Primérnd mira uvadéného pouzivani
vSech strategii zaky je 2,75 na Skale od 1 (nikdy, témér nikdy) do 5 (vzdy, témér vzdy). Zaci
tedy strategie uéeni pouZivaji primé&rné pouze ,obcas". Nejvice Zaci pouZivaji kompenzaéni
strategie, nejméné pamétové strategie.

4.2.4 Gender

Problematika genderu je zkoumdna v rdznych souvislostech. Napiiklad Kekule a Zak (2007)
zkoumali vliv genderu na motivovanost zak@ k uéeni se fyzice u 2348 studentd stfednich
$kol. Zjistili, ze ,,...fyzika byva vnimana spise jako pfedmét uréeny chlapcdm, pfestoze fyzika
je hodnocena jako potfebna ¢i vyuZitelna v Zivoté i pro divky". Autofi rovnéz zjistili, Ze
»~...vhodnym vybérem témat je mozné fyziku vice pFiblizit divkam, a udélat tak vyuku fyziky
genderové spravedlivéjsi®. Autofi rovnéZ vitaji nazor vétsiny studentl, Ze ,...kvalita ucitele
fyziky neni zavisla na jeho pohlavi* (s. 11).

Vorikova (2006) na zakladé reanalyzy dat pofizenych od 6320 23kl v rémci projektu PISA
2003 zjistila vyznamny vliv pohlavi Zaka na jeho vysledek v testu matematické gramot-
nosti: ,Chlapci dosahuji v priméru o 4.7 procentnich bod( lepsiho vysledku nez divky" (s. 9).

Smetackova (2002) se zameérila na problematiku genderu v maturitnim predmétu Obcan-
sky a spoleéenskovédni zaklad. Analyzou dotaznikovych odpovédi a testovych vysledk
4429 student( stfednich kol zjistila, Ze ,....divky a chlapci feili testy a jednotlivé testové dlo-
hy s rozdilnou uspésnosti. Chlapci resili Uspésnéji vétsi cast testovych uloh, a to predevsim
Ulohy s tematickym zamérenim na politické déni. Divky byly Uspésnéjsi pri reseni uloh tykaji-
cich se socidlnich vztahd, rodinného Zivota a psychiky jedince" (s. 5).

Skoda (2005) zkoumal oblibenost vyuéovacich pfedmétd u mladsich a starsich zak( vicele-
tych gymnazii. Z dotaznikovych odpovédi 384 74kl nahodné vybranych viceletych gymnazii
v Usteckém, Libereckém a Stfedoleském kraji vyplyva, ze prirodovédné predméty jsou méné
oblibené u dévé&at nez u chlapcl, pficemz nejvétsi rozdil v oblibenosti mezi chlapci a divkami
autor shledal pravé u fyziky.

4.2.5 Témata lezici mimo predchozi oblasti

V ramci projektu CPV videostudie fyziky (Janik, Janikova, Najvar, Najvarova 2008) byly prove-
deny deskriptivni analyzy fazi vyuky. V 62 analyzovanych vyucovacich hodinach fyziky byl
dlraz kladen zejména na fazi fixaéni a faze aplikaéni (opakovani udiva, procvi¢ova-
ni/upevinovani uciva, aplikace/prohlubovani uciva, shrnuti uciva) a na fazi expozi¢ni (zpro-
stfedkovani nového udiva).

Efektivita rané vyuky cizich jazykd je dlouhodobé zkoumana tymem S. HanuSové. Testo-
vani vice nez 1500 uchazedd o studium na VS (Hanu$ova, Najvar 2007) ani vice nez 200 zak{
osmych roénikﬂv ZS (Najvar 2008) nepiinasi empirické dikazy pro podporu rané vyuky anglicti-
ny, jak byla v Ceské republice organizovana v poslednich deseti letech. Vliv rané vyuky ciziho
jazyka je podle autorl brzy vyrovnan vlivem komplexu intervenujicich promé&nnych.

Pfi zkoumani prekoncepti z oblasti prirodovédného vzdélavani u vice nez 100 zakd vybé-
rové a nevybérové skoly dosli Doulik a Skoda (2003) k zaveéru, ze rozdily mezi Grovni zakov-
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skych prekonceptl existuji v zavislosti na typu Skoly. Zaroven vdak upozoriiuii, ,...2e pfi efek-
tivni praci ucitele se tyto rozdily minimalizuji, a to zejména v kognitivni dimenzi, na niz je
$kolni vzdéldvani zaméreno. Afektivni dimenze zlstdvd pod majoritnim vlivem individudlnich
zkusenosti z rodinného a mimoskolniho prostredi" (s. 8).

Jednou z dilezitych oblasti pedagogického vyzkumu, kterd je véak pomé&rné& malo zkoumana
v Ceské republice, je problematika kvality vyuky. Existuji zatim jen sporadické pokusy kvalitu
vyuky zkoumat. Zak (2008) zkoumal parametry kvality vyuky fyziky na zakladé pozorovani
75 vyucovacich hodin fyziky na stfednich skolach. Z vyzkumu vyplynulo, ze u sledovanych uci-
tell se ve vyuce fyziky malo experimentovalo, malo se vyuzivaly pomicky, malo se pracovalo
s textem, malo se pouzivala heuristickd metoda, studenti se malo kriticky zamysleli, malo se
probouzel zajem o fyziku jako obor, malo se propojoval obsah s ostatnimi predméty, malo se
pouzivalo alternativnich forem hodnoceni. Naopak c¢asto se vyuzivaly matematické prostredky,
ve vyuce dominoval vyklad, ¢asto se vyuZivalo zajmu studentl a dafilo se zabrafiovat nevhod-
nému chovani studentd.
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4.3 Nalezy vyzkumi kultury a klimatu skoly

Vyzkumné nalezy uvedené v této kapitole se vztahuji k vyzvam, s nimiz ptichazi Narodni pro-
gram rozvoje vzdélavéni v Ceské Republice (2001) zejména v oblastech vnitini promény $koly,
a to predevSim na Urovni zékladniho vzdélavani, v nékolika pfipadech na urovni stfedniho vse-
obecného vzdélavani. V kapitole 3 nazvané Vnitini proména skoly poukazuje Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské Republice na potfebu zmény vnéjsiho postaveni $koly a vnitini pro-
mény Skoly, kterd se tyka zejména jeji ,...funkce, prostredi a klimatu, kdy vzrdstad vyznam
vychovné a socializacni role skoly, ktera je chapana jako rovnopravné spolecenstvi vzajemné
se udicich partnerd, uciteld, 2dkG a jejich rodi¢G" (2001, s. 41).

V kapitole Zdkladni vzdéldvani se hovofi o ,,...nevyé&leriovani talentovanych 23k do vybérovych
trid" (s. 47), ,podchyceni specifickych zajmd, schopnosti & talentG Z2a3ka" (s. 47). ,Zakladem ...
vzdélavani musi byt pfizniva socialni, emocialni a pracovni atmosféra" (s. 47). U predskolniho
vzdé&lavani je zdlraznéno, ze ,...pro vzdélavéni 23k daného véku je ddleZitd vhodnd pracovni
atmosféra, uzky a velmi lidsky kontakt mezi ulitelem a Zakem i Zaky mezi sebou..." (s. 48)
Uvadén je vyznam spoluprace ucitell ve $kole i rodi¢d a kvalitni vztah ucitele a zakd. ,Ddraz je
kladen na motivaci k uceni..., toleranci a ohleduplnost" (s. 48). Je doporucovano ,,...ménit kli-
ma ve tfidéch, zplsoby motivace Zakd, ..." a také ,...prosadit zmény v hodnoceni zékd..." (s.
50). Ndrodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice dale doporuéuje ,,...provadét pri-
bézny srovnavaci vyzkum, ktery by mohl prokazat ucinnost zmén zavadénych na 2. stupni za-
kladniho vzdélavani. Vysledky a dobré zkusenosti skol publikovat" (s. 50). Vyzkumy, které nize
shrnujeme, se k t&mto tématim vyjadFuiji.

Souhrn vysledkd vyzkumu klimatu a kultury $koly vychazi ze systematického vybéru vyzkum-
nych studii publikovanych v letech 2001-2008 ve periodikach (Pedagogika, Pedagogicka orien-
tace, Sborniky CAPV, Orbis scholae). Ze systematického vybéru byly vyfazeny studie, které
nespliiovaly minimalni metodologické pozadavky kladené na vyzkum. Doplikovy vybér zahr-
noval zejména prispévky z konferenci ke klimatu Skolu, monografie a dalsi vybrané studie (viz
soupis literatury). Dopliikovy vybér si necini narok na vycCerpavajici postizeni oblasti. Zaklad
souhrnu vysledkt vyzkumu tvoFi studie prezentované v periodikach ze systematického vybéru.
Do souhrnu vyzkumnych vysledkd byly vedle dvou Ustfednich témat klima Skoly a kultura $koly
zahrnuta také témata, ktera s kulturou a klimatem skoly souvisi. Jednalo se napf. o klima uci-
telského sboru, spravedlivost ve vzdé&lavani, motivaci zak{ k uéeni, &kolni Uspé&snost, Sikanu.

4.3.1 Kultura skoly

Aktudlnim tématem na politické, teoretické i vyzkumné Grovni v CR jsou webové stranky skol.
Jako neprimy ukazatel kultury a vytvareného image skoly je analyzovali MareS a Lukas (2007).
Zavéry se tykaji celé CR (104 $kol, 2005). Funkéni webové stranky nemélo 49 % z ndhodného
vybéru 200 zakladnich $kol v CR. Jedté neddvno pritom Neumauer (2004) uvadél, Ze funkéni
webové stranky nemélo 80 % Skol, pocet se tedy v kratké dobé vyrazné snizil. Vice Skol z malych
obci nemélo webové stranky. Za zbytedné je povaZovalo 94 ze 124 &kol. Polovina prezentaci plso-
bila préimé&rnym dojmem. Externi tvirci vice respektovali standardni strukturu strének, tvirci ze
koly byli vice osobiti a citlivéjsi ke kultufe a klimatu $koly. 50 % stranek neuvadélo, kdo je tvir-
cem. V8 % se mohli na tvorbé stranek podilet ostatni, 27 % vytvarel webmaster. Kontakt na
spravce stranek Slo nalézt u 46 %. 3 % stranek patfily mezi uzavieny typ komunikace, 19 % ome-
zeny typ (bez kontakt(l), 16 % ¢&astedné adresny typ (kontakt na ucitele), 10 % adresny (telefony,
konzulta¢ni hodiny atd.), 3 % stranek byly interaktivni (Ize komunikovat pres www stranky). Pou-
ze 1 $kola odkazovala na webové stranky 7akl. Aktudlnost stranek nebylo mozné zjistit u 2 %
Skol, 40 % nebylo aktualni, 29 % c¢astecné aktudlni, 30 % aktudlni. Adresaty stranek nebylo moz-
né zjistit u 15 % &kol. 57 % délilo obsah na rlizné uZivatele (bez rubrik), explicitné s rubrikami 28
%. Historie Skoly byla u 55 % prezentaci, priority Skoly explicitné zmifovalo 12 % Skol. 40 % skol
nemélo informace o chodu Skoly (zvonéni, rozvrhy, konzultace, Skolni rok, jidelnic¢ek, provoz druzi-
ny). 56 % Skol nezvefejfiovalo pravni dokumenty aj., 32 % melo odkazy na tyto dokumenty. 40 %
mélo zverejnéno vyrocni zpravu. Pouze 3 Skoly mély zverejnény zpravy CSI, vyro¢ni zpravu, ICT
zpravu (v aktudlnim znéni).
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Vyzkum v rémci kultury skoly® (Pol, Hlouskovd, Novotny, Sedladek, Zounek 2004) probéhl
v roce 2002 pomoci tisténych a on-line dotaznik( u 1000 fediteld zakladnich $kol. Dotaznik
zaslalo zpét 168 Feditell. Na $kdle od 1 do 9 byla zjistovana shoda na hlavnich principech
fungovani skoly. 80% fediteld uvedlo tuto oblast jako kli¢ovou, 18 % jako spide kli¢ovou
(nikdy nebyla hodnocena jako nepodstatnd). 75 % Fediteld uvedlo, Ze se jim tuto oblast dafi
naplnovat (oblast, kde Feditelé uvadi svou nejvétsi Uspésnost v oblasti kultury Skoly). Jako
nejduleZit&jsi uvadéli feditelé shodu utitell, rodi¢l a zfizovatele. Otevirenost Skoly viiéi oko-
li byla posuzovéna jako nejméné kli¢ova pro fungovani gkoly (2, 6 na $kale, tj. stale dilezité),
zaroven teditelé uvadéli, e jsou v ni Uspé&sni. Komunikovat by se podle teditell mélo o zdmé-
rech Skoly do budoucna (78 %), o mimovyucovaci Cinnosti (57 %), zmeénach a inovacich ve
Skole (44 %). Ucastnit by se méli ucitelé, feditel a vedeni, rada skoly, Zaci, dale z okoli Skoly
rodiCe a zfizovatel. Dalsi studie z téhoz vyzkumu (Pol, Hlouskova, Novotny, Zounek 2003) po-
pisuje typologii Feditel@ podle pFistupu ke kultuie Skoly. Objevuiji se tyto typy feditell: 1)
akcentujici vedeni lidi (1/5 respondent(), 2) akcentujici fizeni (1/3), 3) inovace (1/5), 4) kom-
binujici typ. Jak uvadéji autofi vyzkumu, ,...v Ceskych zakladnich sSkolach je na prvnim misté
vidén hlavni Ucel existence $kol - uceni zakd a je podporujici vyucovani. ...ti, ktefi skoly Fidi,
zddrazriuji vyznam shody lidi ve $kole na hlavnich principech $kolniho fungovani. Ponékud mé-
né presvédc&ivé priznavaji lidé ve Skoldch dileZitost vnéjsi otevienosti skol a spole¢né praci
s vizi Skoly. ...snahy o vlastni otevrenost skol se pFimo rozvijeji v roviné dospélych. Ale Zaci,
tedy ti, ktefi jsou prvnimi, pro néz je $kola zfizena, zistavaji spiSe mimo tyto snahy. ...podle
vyjadreni Fediteld se zda, Ze v nasich zakladnich skolach Ize hovofit pfevazné o kulture dospé-
lych" (Pol a kol. 2005, s. 203-206).

Na administrativu na skole (MS, ZS, SS, 2001) jako zatéZovy faktor upozorfiuje Prasilova
(2002). Skutena pracovni doba vedeni &koly (94 respondentll) se prodluZzovala, coZ vedlo k
pocitu pretézovani. Narostlo fizeni predpokladovych cCinnosti, aniz by ubyly profesionalni in-
nosti. Pro vykonavani administrativnich Ukonl nebyli manazefi kol pFipravovani. Na malych
Skolach, kde nemohou zaméstnavat administrativni pracovniky, jsou zdrzovani a stresovani
svou nekvalifikovanosti.

Na hospitace Feditelll se dotazovala Tomanova (2002). Ucitelky vnimaly hospitaci pfevazné
emocionalné. Pfes negativni emocni ladéni se ukazovalo, Ze hospitace plnily funkci aktivizacni,
stimulacni a mohou byt nastrojem Fizeni zmény. Reditelky hodnotily hospitaci u ucitelek spiSe
neutralné nebo pozitivné. Jejich vyroky bychom mobhli zatadit do racionalnich prvkd hodnoceni.
Klima bylo naruseno atmosférou hospitace, inspekce.

4.3.2 Klima skoly

Spravedlivost systému, $koly a uditele byla zjistovana dotaznikem v 8. tfidach zakladnich
Skol a na gymnaziich (Greger 2006). Jednalo se o vicestupriovy nahodny vybér 41 skol, 50
tHid, 1146 zakd, 382 uditeld. Vysledky plati pro Ceskou republiku. Nejéastéji situaci Zaci
v dotaznicich reflektovali tak, Ze se vSem dostava stejného vzdélani (ve vSech zkoumanych
zemich). Druhy nejcastéjsi nazor v CR je (silnéjSi nez v zahranic¢ni), Ze systém nabizi nejlepsi
vzdélani pro nadané. Vétdina zakl souhlasila, Ze s nimi uéitelé jednaji ,férové". Mensi ¢ast byla
presvédcena, ze si uditelé vazi kazdého zaka a respektuji ho (zejm. Velkd Britanie, CR). 28 %
vybornych a 40 % slabych 2zakd si myslelo, Ze uditelé nezndmkuji spravedlivé. V zahranié&i po-
vazovala vétdina zakd za spravedlivé, kdyZ se uditel vénuje véem stejné (na prvnim i druhém
stupni), druhy nejsiln€jsi nazor byla pomoc slabym. Rozdily mezi 1 a 2. stupném nebyly zjisté-
ny. V CR 35 % 734kl na ZS a 18 % na gymnaziu povaZzovalo za spravedlivé vé&novat se slabym.
Vénovat se slabSim povaZzovala za spravedlivé na ZS polovina slabych zak{ a ¢tvrtina vybor-
nych, na SS &tvrtina slabych 2ak{. Za nespravedlivé je povazovéno umistovat zaky do specidl-
nich skol (61 %), na gymnazia (26 %) — nelisi se Zaci dle pojeti spravedlivosti. Orientaci na
nadané jako spravedlivou uvedly 2 % respondentd.

3 Pojem kultura $koly odkazuje k tomu, v co lidé ve Skole véFi, co povazuji za spravné, uréuje, co se ve $kole vnima
jako mozné ¢ nemozné atp. (Pol a kol. 2005, s. 202).
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Na 2. stupni 4 Skol probéhl vyzkum klimatu Skoly (Stary 2004). UCitelé hodnotili klima pozi-
tivn&ji nez Zaci. Zaci hodnotili vyrazné hife prezentaci uciva a klid na praci, o néco hife hod-
notili podporu ucitele a jasnost pravidel. U¢itelé i zaci se shodovali na hodnoceni vztahl. Mezi
klimatem ve 4 zkoumanych Skolach nebyly shledany rozdily.

Styl vedeni $koly zjistovala v letech 2002-2004 Grecmanova (2004). Vétsina ze 180 zkou-
manych uditeld uvadéla, Ze jejich &kola je vedend demokratickym, Zivotu blizkym zplsobem.
Cast ucitell uvadéla, ze $kola je vedena autokratickym, Zivotu blizkym zplsobem (18), izoluji-
cim zplsobem 14 $kol (autokratickym ¢&i demokratickym).

V roce 2003 Urbanek (2006) na 46 skolach (dostupny vybér) zjistil, ze klima ucitelskych
sborl se vyrazné nelisi od klimatu na strednich skolach v roce 1991 (6 skol). Nejvice se liSily v
profesni angazovanosti (vy$si na ZS). Klima na ZS bylo pfiznivéjéi. Rozdily mezi vnimanim kli-
matu ucitelského sboru na prvnim stupni a druhém nebyly zjistény. U nejstarsich ucitell byl
vySSi index podpory zjistén v obou Setrenich, stejné tak vysoké hodnoty vnimané podpory re-
ditele a angaZovanosti uciteld. Otevienost byla u ZS nejnizsi u vékové skupiny uciteld 41 az 50
let, klima vnimali jako nejméné priznivé. Priznivéjsi klima bylo uvadéno na Skolach vedenych
Feditelkami. Zeny Feditelky dosahovaly mirné vy&si hodnoty direktivity, byly hodnoceny jako
vice podporujici, ucitelé byli ochotni vice s feditelkami spolupracovat, uvadéli nizsi frustraci.
Delsi ucitelskad praxe reditele znamenala vysSsi direktivitu, nizsi otevienost klimatu. U delsi
funk&ni plsobnosti jako Feditel (vice neZ 11 let) bylo socidlni klima pFizniv&ji vnimano. U
nejméné zkudenych teditell (ve funkci do 3 let) byly nejvy$si hodnoty v oblasti direktivity a
ucitelovych frustraci, nizky index otevienosti. Celkovy index otevienosti klimatu se s velikosti
Skoly slabé zvysSoval. V analyze 36 z téchto Skol (Urbanek 2005) spolu velikost skoly (251 -
500 oproti 501 a¥ 700 zakd) a klima uéitelského sboru nesouvisely.

4.3.3 Klima tridy

V letech 1999/2000 probéhl vyzkum klimatu ve 4. a 5. tfidach reprezentativni pro Prahu (do-
stupny a zamérny vybér), pouzit byl dotaznik Nase tfida, a to na souboru 1456 zak{, 62 tiid,
zahrnuty byly rlizné typy $kol (Linkova 2001). Vysledky poukazuji na vysokou spokojenost ve
tFid& (kromé Zdravé $koly), primérnou soudrznost (kromé& Waldorfské Skoly - vysoka, Narodni
gkoly - velmi nizkd), prdmérny vyskyt tfenic (nizky u Zadit spolu a t¥id, kde ué&i pouze tfidni
ucitel), vysokou soutézivost. Obtiznost uceni byla pocitovana jako nizkd (kromé Narodni Skola
- velmi nizka, Waldorska $kola a Zacit spolu jako primérnd). Ve vyzkumu Ladka a Marede
(1991, 24 tfid) byla obtiznost uéeni pocitovédna primérna. Zkoumany byly vybrané determi-
nanty klimatu. Vék ucitele, bézna versus alternativni skola, tfidni ucitel, velikost skoly nevedly
k vyraznym rozdildm. U tradi¢ni $koly bylo pouze vice tfenic. Rozdily byly nalezeny mezi vzdé-
lavacimi programy. Zretelné byly rozdily dle velikosti tfidy. Ve studii neni uvedeno, zda byly
rozdily testovany statisticky.

V roce 2004/05 zkoumala klima tfidy u 4. a 5. roénikd Linkovd (2005). Vysledky jsou repre-
zentativni pro Prahu. Spokojenost &kl ve ti{dé& byla vysokd. Soudrznost, tfenice, soutdZivost
primérné. Obtiznost uceni nizka. Byly zjistény rozdily v klimatu zavislé na véku utitele (nejob-
tizn&jsi ucivo u nejstarsich uditell; nejspokojenédjdi zaci, nejméné tienic, nejvyssi soudrznost
78k u uditeld ve v&ku 40-51). U alternativnich $kol byla nizsi soutéZivost a obtiznost uceni.
Pokud tridu udil jeden ucitel, bylo méné trenic a zaci byli spokojenéjsi. U sidlistnich skol byla
zjisténa vyssi soudrznost, méné trenic. Vyssi obtiznost uceni se objevovala ve staré zastavbé.
Na malych Skolach byla mensi soudrznost. Velké Skoly vykazovaly nejnizsi obtiznost uceni. Ve
srovnani s lety 1999/00 doslo ke sniZeni tifenic, soutéZivosti a narlstu soudrznosti.

V Olomouci na gymnaziu byly zjistény rozdily mezi uciteli, Zaky, rodi¢i v hodnoceni motivace,
vztahu ke Skole, pravidlim a kazni. Kompetence ucitele a soudrznost t¥idy byla vnimana viemi
stejné. Objevily se rozdily mezi uliteli a studenty; rodici a studenty v pohledu na estetické a
hygienické podminky $koly. Nejlépe se ke klimatu stavi ucitelé, pak rodi¢e, nejhlre zaci. Nejlé-
pe z aspektd klimatu byl hodnocen vztah ke $kole a motivace. Nejhdfe socialni soudrznost tfi-
dy (Kasparkova 2005). Jako problematicka se ukazuje rozmanitost a participace ve vyucovani.

O

,Nejvice problémi ma ucitel s chovdnim a prospéchem 23k (Kasparkova 2002).
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Posun v klimatu oproti 90. letdm byl v roce 2000/01 zjistovan v prazskych 8. tfidach na 3
Skolach (Klusdk 2004). Klima se na danych sSkolach asi o 10 % zhorsSilo, nejvice soudrznost
tridy (-22%) a spokojenost (-16%). Organizace i zvladnutelnost skolni prace se zhorsila, zvysi-
la se fevnivost a trenice. Klima v idedlni tfidé ,prani* se zménilo jen o - 4 %. Lze mluvit o im-
plicitni nespokojenosti 2akl s kvalitou klimatu ve skute¢né t¥idé (nespokojeni s fevnivosti 41
%, tfenicemi 43 %, soudrznosti 45 %, Urovni vztahl kamaradskych 47 %).

Vysledky vyzkumu Laska a Marese (2001), Kurelové a Hanzelkove (1996) a Linkové (2000,
2001) realizované s dotazniky MCI a CES shrnul Pricha (2002). Klima t¥id standardnich zZS
bylo vnimané jako pfiznivé. Klima alternativnich Skol nebylo vyznamné odliSné (lepsi).

Klima tiid Zdravé skoly (12 trid, 2 skoly) a béZznych Skol (9 tfid, 1 skola) bylo srovnavano
pomoci dotazniku MCI (Kasparkova 2007). Autorka zadné rozdily neshledala. Nicméng, uvede-
na data ukazuji, Ze ve tfidach bez programu Zdrava skola se Zaci o 23% vice perou, 0 17%
Castdji nékteré déti chtéji, aby se jim ostatni pfizptlsobili, 0 10% ¢ast&ji soutéZi, o 11% vice
uvadéji, ze nékteré déti nejsou jejich kamarady. Naopak na Zdravé skole o 12% vic uvadi, ze
je kazdé dité jejich kamaradem.

Prostredi tfidy bylo zjistovano ve 3.-5. tfidach u 903 2ak( ve 3kolnim roce 2006/07 dotazni-
ky. Jednalo se o 45 tfid z 22 prazskych a 23 mimo prazskych Skol (Linkova 2007). Polovina
74k hodnotila svou tfidu jako hezkou. Vzdy kolem 200 respondentl uvedlo tyto charakteristi-
ky: velkd, mald, s obrazky, barevnd, Utulnd. Vice neZ polovina zak{ je pfi vyucovani na jed-
nom mist&. 66% zakd sedi v klasickém usporadani t¥idy. 44 % by dalo prednost sedét
v zalomenych fadach. Ve tfidé neméli zaci jednotny nazor na preferované usporadani tridy.

3.4.4 Chovani zaka

Na 21 Skolach v Praze 6 probéhl v roce 1996 vyzkum na 895 Zacich 7. tfid prostrednictvim dotaz-
niku, ktery zjistoval, které charakteristiky ucitele podporuji kazen zaka (Bendl 2002). Vliv byl
dokladan neprimo. Celkem bylo sledovano 165 charakteristik. Divky se v prvnich tfech charakteris-
tikdch shodovaly s chlapci: pfisnost, laska, zajimava vyuka. Nasledoval humor a sebevédomi, poté
spravedInost, autorita, mladi. Divky meély vyssi frekvenci odpovédi pro tyto charakteristiky (zejmé-
na lasku). 216 7akd uvedlo pfisnost mezi vice vlastnostmi, 148 mezi nimi ma lasku, 137 uvadi
lasku mezi vice vlastnostmi, 72 ma prisnost samostatné, 71 pouze lasku a pfisnost, 31 pouze las-
ku. 76% 23kl uvedlo prisnost a/nebo lasku. Inteligence je predpoklad profese, sama k udrzeni
kézné nestaci. Kazer je nutno nahlizet jako situacni kategorii. U¢innost a vhodnost urcitych ucite-
lovych charakteristik zaleZi na tom, jakych oblasti & rovin uéitelova plsobeni se tyka.

Formou dotaznikového Setfeni mezi udliteli a zaky zjistoval stav kazné na druhém stupni
zakladnich skol v Praze 6 Bendl (2001). Jak autor uvadi, vysledky vyzkumného Setfeni
nejsou optimistické: ,...podle 90,2 % 23k ze vSech zkoumanych $kol v Praze 6 se na jejich
Skole Castéji vyskytuje drzost, podle 74,9 % zakd vulgarnost a podle 54 % Sikana. Déle nasle-
duji rvacky (52,3 %), vandalismus (50,9 %), koureni (38,8 %) a krédeZe. Udaje ziskané od
28k se pomérné shoduji s Gdaji poskytnutymi uéiteli. Podle 85,2 % ucitelG se na $kole, kde
uci, castéji vyskytuje drzost, podle 83,7 % vulgarnost a podle 51,5 % vandalismus. Dale na-
sleduje Sikana (48 %), rvacky (42,9 %), kradeze (33,2%) a koureni. Optimistické nejsou ani
udaje vypovidajici o castejsim vyskytu zaskolactvi, alkoholu a dokonce drog na skole" (s. 153).
Skolni kazen predstavuje problém nejen pro ucitele, ale také pro samotné Zaky. Bendl k tomu
uvadi: ,...podle Setfeni vadi nekdzeri 63,1 % 73kl ze vsech zkoumanych skol, Nekdzeri vadi
vice divkdm neZ chlapcdm. ...nekdzeri ve $kole predstavuje pro vétsinu ZdkG praktickou obtiz,
se kterou je spojen jejich pobyt ve skole. Proto si také pres 40 % ZakG preje zprisnéni kazné
na jejich sSkole a pouze néco malo pfes 7 % by bylo pro jeji uvolnéni" (s. 165).

Bendl (2001) dale kladl 2akim otdzku, jaké vlastnosti musi mit uditel, aby zaci byli
v jeho pFitomnosti ukaznéni. Odpovédi 7akd shrnuje takto: ,Déti samy Z3daji pfisnéjsi a
ddslednéjsi uéitele, zaroveri véak ucitele, ktefi maji déti radi a u kterych citi, Ze jim na nich
zalezi. Jako ddleZity pfedpoklad kdzné pfi vyuéovani se ukazuje zajimava a poutavad vyuka.
V neposledni fadé ma svij nepochybné velky vyznam uditelGv smysl pro humor a jeho sebevé-
domé vystupovaéni, tedy protipdl strachu ze 23kG" (s. 179). Rozbor problému ,8kolni kazen" by
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nebyl Uplny, kdybychom nevénovali pozornost pri¢indm nekazné ve Skole. Zajimavé je opét
porovnat ucitelsky versus Zzakovsky pohled na véc. Z Bendlova vyzkumu vyplynulo, ze
»...ucitelé vidi jako pricinu nekazné ve skole nejéastéji rodinu (68,5 %). Druhou nejcastéji za-
stoupenou pri¢inou nekazné jsou podle vyjadreni uliteld zaci (47,7 %). Dale nasleduji samotni
ucitelé (43,2 %), okoli (22,5 %) a vedeni $koly. Zaci oznaluji jako pfiinu nekdzné nejcastéji
ucitele, celkem 697 Zakd z 838 (83,2 %). Déle nasleduji kategorie Zaci (37,7 %), rodina (16
%) a vedeni skoly (4,5 %)" (s. 174).

U 24k 7. a 8. ro¢niku péti zdkladnich &kol v Praze 6 byla pomoci dotazniku zjist&na souvis-
lost mezi zplisobem vychovy v rodiné a kazni zaka ve skole, a to zejména v emocni di-
menzi vychovy v rodiné (Bendl 2004).

Vacinova, Hefmanova a Langova (2003) zjistovaly prostfednictvim dotaznikového Setfeni mezi
1636 zaky a 92 uciteli zdkladnich, zvlastnich a pomocnych Skol v Severoeském regionu ne-
vhodné chovani zaki. Jako hlavni nevhodné chovani se objevila nepozornost, vyrusovani,
hruby jazyk, ublizovani spoluzakim, neomluvené hodiny, nepfipravenost na vyucovani, Ihani,
pozdni ptichody. U¢itelim se jako nespolupracujici jevilo 25% rodi¢d, zejména réméti rodice
(ve tiidach bylo 81% Cechl, nejvice z etnik bylo RémU).

Na skutecnost, Ze problém Skolni (ne)kazné se mhze promitat do kvality vyuky pouka-
zuje Slavik (2005). Na zakladé vyzkumi komunikace ve vytvarné vychové (Slavik, Smidtova
2001) autor uvadi nasledu1|C| vytvarna vychova jako ]eden ze skolnich pfedmétd poklada-
nych verejnosti za méné zavazny prinejmensim proto, Ze az na vyjimky nerozhoduje o dalsi
kariére Zakd - je postihovana celkovym uvolfiovanim Zakovské kazné. S tim je spojeny snizeny
zdjem o ucivo a celkové nizsi vzdélavaci ucéinnost prace uditeld, tj. i pfedmétu jako celku. Jako
by se z pfedmétu vytracel jeho odborny obsah pod tlakem Zanru Tézkého Zivota v jeho vice-
méné krizovych podobach, které jiz ucitelé dostatecné nezvladaji* (s. 33).

V roce 2001 byl realizovan vyzkum Sikany (Kraus, Vacek, Wojciechowski 2002) na dostupném
vyb&ru 1935 73kl 5.-9. tfid z prevazné vychodoleského regionu, zejména Hradec Kralové.
Nejcast&jdim mistem vyskytu Sikany byla &kolni tfida — podle autord na rozdil od Polska a Ang-
lie, kde k Sikané dochazelo predevsim na Skolnim hfisti. Nejbéznéjsi formou Sikany bylo nada-
vani a zesmeésnovani. Pro 23 % obéti byla Sikana dlouhodobou zalezitosti, trvala mésice a
roky. Vétéinou Sikanovali stejné stafi zaci (ze stejné tridy), v po(:tu 2 az 3 (shoda s vypovéd’mi
,,agresoru ). NeJcasteJS| reakci na Sikanujici bylo jejich ignorovani. Obéti témér v poloviné pfi-
padl nikomu nefekly, Ze bny S|kanovany (na rozdil od polskych a angllckych déti, kde se jed-
nalo o 1/3) Zasahy uciteld i rodi¢d proti Sikané byly sporadlcke a nepiili§ G¢inné. Sikané se
ponékud Uspésnéji snazili Celit spoluzaci. NejCastéjsi reakci pfi setkani se Sikanou (nikoliv v roli
obéti) bylo &ikanu zastavit nebo se nezapojovat. Nezanedbatelné procento &kl uvedlo, Ze bylo
k Sikané ,donuceno". Z forem Sikany i agresofi nejcastéji priznavaji nadavani, zesmeésnovani a
poniZzovani obé&ti. Aktéfi hledaji ospravedinéni pro své jednani v tom, Ze si obéti Sikany svdj
Udé&l vlastné ,zaslouzily® nebo Sikanu oznacuji za ,legraci®. O &ikané s vétsinou agresorl nikdo
z rodi¢d ani uciteld nemluvil.

3.4.5 Motivace k ucéeni

Realizovano bylo srovnani motivace zaka v letech 1987-1990 a 2000-2002 (Pavelkova 2002).
V letech 1987-1990 preferovali Zaci ,,dobry pocit z dobrého vykonu" (vykonova motivace), poté
kognitivni motivaci. V letech 2000-2002 byla nejvyznamnéjsi instrumentalni motivace (dostat
se na urcitou skolu, ziskat lepsi zaméstnani a podobné). Vyznamné jsou také potfeba Uspés-
ného vykonu (pfekonani se, seberozvoj). Ukazuji se rozdily ve vnimani motivace ?akd mezi
Zaky a uciteli, a to shodné v danych letech. ,Vykonovou motivaci u sebe predpokladaji siln&ji
Zaci nez u 24k predpokladaji ucitelé. Zakovské obavy z neuspéchu a socidlni motivaci (prestiz)
povazuji uéitelé u 7akd za Castéjsi nez Zaci. Shodu mezi vyzkumy Ize vysledovat i u uréité Easti
pozndvaci motivace." Motivaci vykonu uvadéli v letech 1987-90 divky i chlapci na prvnim mis-
té. V letech 2000-02 ji Castéji uvadi divky. Socialni motivaci (afiliace i prestiz) volili vice chlap-
ci, a to v obou obdobich.
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Zakovskou percepci motivace k uceni zjistoval vyzkum v roce 2001 u 428 74kl (ZS, gym-
nazia) 8. a 9. tfid (Pavelkova, Hrabal 2001). Nejcastéjsi pohnutky k uceni byly ty, které se
vztahuji k budoucnosti (dostat se na Skolu, zaméstnani, penize), dale vykonova motivace (ra-
dost z vysledkd, prekonavani se, dosdhnout né¢eho, Uspéch, ziskani kompetenci), seberozvo-
jové pohnutky (radost z poznani, pfijit vécem na kloub, veédét hodn€, seberozvoj, zajem), dale
rodie, znamky. Zaky nemotivoval strach z potrestani, z rodi¢ld, darek, penize. Rozdily
v pohnutkach na ZS a gymnaziu byly zjistény u 21 z 38 pohnutek. U 16 pohnutek byly rozdily
mezi tercii a kvartou. Rozdily mezi divkami a chlapci se objevily u 7 pohnutek. U divek byly
tyto pohnutky castéjsi: lepsi znamky, dobry pocit z nauceni se, snaha prekonavat sama sebe,
ze to zvladnu, seberozvoj, vyzva atd.

Vyzkum (ne)motivovanosti k u€eni probéhl na vzorku 236 ucitell a 428 zakd (279 zakd z 8.
a 9. tfid ZS a 149 studentd z tercii a kvart osmiletych gymnazii). ,,...24ci povazuji za nejéastéjsi
divod nemotivovanosti to, Ze je pfitahuji jiné &innosti. Na druhém a tretim misté se umistily
ddvody: ,jsem liny(3)", ,uéeni je namdhavé". ...U ddvodu ,jsem liny(3)" je velmi zajimavy nd-
rdst u zakG gymnazii a u zaka 9. ro¢nikd. U divodu ,mam pocit, Zze na to nemam" t-testy pro-
kézaly vysoce vyznamné vys$si Eetnost u zakd zakladnich $kol. ...za nejéastéjsi divod nemoti-
vovanosti povazuji i ucitelé pfitazlivost jinych Cinnosti™ (Pavelkova 2005, s. 218 - 219).

Motivaéni predpoklady rozvoje metakognitivnich dispozic byly zjistovany pomoci nastro-
j& VIT, JEPI a dotazniku u 107 2ak{ 6. ro¢nikl zakladni $koly (Krykorkova, Chval 2003). Zajem
7ak{ o préaci s pracovnimi sesity byl nezavisly na inteligenci, prospéchu, osobnostnich charak-
teristikdch. Nezajem o praci s pracovnimi seity mize souviset s celkovym nezajmem o kolu.
Identifikovan byl faktor kognitivniho zajmu - nezajmu, ktery vsak nevykazoval souvislost se
Skolnim prospéchem. ,Détem se dari patrné zvladat poZadavky skoly bez nalezitého emocniho
nasazeni, ale také ze faktor kognitivniho zajmu jako potencial osobnostniho rozvoje neni nale-
Zité vyuZit a rozvijen ...".

Vybrané charakteristiky zaki, které zpasobuji rozdily mezi skolami a tfidami, byly
zkoumany ve 20 $koldch a v 85 tiidach (Pavelkovd, Skaloudova 2007). Analyza vysledkl inte-
ligen¢niho testu neukazuje vyrazné rozdily mezi tfidami a skolami. Pfesto vyzkum ukazuje, ze
se ve sSkolach a zejména ve tfidach ,,...vytvari specifické motivacni klima, které pravdépodobné
podstatné ovliviiuje skolni praci®.

Zajem zaka o prirodovédnou vyuku byl zjistovan dotaznikem v ramci mezinarodniho vy-
zkumu ROSE v 9. tiidach a v kvartadch na gymnaziich ve $kolnim roce 2004/05 (Bilek, Radkova
2006). V kazdém kraji byl osloveny zakladni Skoly v obci nad 10 tisic a gymnazia nad 50 tisic
obyvatel. Dotaznik byl d&n jedné tiidé ze $koly, celkem 2005 zakdm (1024 ZS, 981 gymnazia).
Rozdily mezi zaky ZS a gymnazii v zdjmu o témata prirodnich véd nebyly vyrazné. Chlapci se
zajimali o techniku, divky o otazky spojené se zdravim clovéka. Vyzkum naznacuje rozdily me-
zi Ceskymi a lotySskymi zaky. LotySské déti mély vétsi zajem o otdzky kazdodenniho Zivota.

Vnimani pFfirodovédnych predmétd (Dopita, Grecmanova 2007) zaky 9. roénikd zakladnich
$kol (423 74kQ) a viceletych gymnazii (22 23k{) bylo v roce 2006 zjistovéno v okresech Olo-
mouckého kraje pomoci dotazniku se Skalami. Vyuka matematiky byla pro zaky zakladni skoly
nejptehlednéjéi ze viech sledovanych pfirodovédnych pfedmétl. Celkové nejhiie u véech zjis-
tovanych pfedmétd bylo hodnoceno uplatfiovani netradi¢niho zplsobu vyuky, aktivity a spolu-
prace. V poradi oblibenych pfedmétd byla 4. chemie, 5. matematika, 9. fyzika. ,KdyZ Z&ci volili
pfirodovédné discipliny jako nejoblibenéjsi, setkali se pFi jejich vyuce s netradiénimi postupy,
byli aktivni, spolupracovali, vnimali smysluplnost uliva i ¢innosti, ocenovali pfehlednost vyuky
(zaméreni se k cili, spolehlivé plnéni Ukolu, respektovani pravidel, ddsledna kontrola atd.)."

Dotaznikovym Setfenim byla zjistovéana oblibenost vyucovacich predmétd (Skoda 2005) u
384 mlads$ich a starSich zak( viceletych gymnazii v Usteckém, Libereckém a Stfedodeském
kraji. Ukazalo se, Ze ,...pfirodovédné predméty patii do skupiny pfedmétl s nizkou az velmi
nizkou oblibenosti. ... jednoznacné nejméné a vyrazné nejméné oblibenym predmétem je fyzi-
ka" (s. 12).
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3.4.6 Skolni Gspésnost

U 483 23k( 4. a 5. tfid a 8. a 9. tfid brnénskych zakladnich &kol byla zjisfovdna emocionalni
maladapatace, vztah Gzkosti a deprese a adaptacnich problém a $kolni vykonnosti (Stran-
ska, Polednova 2006). U déti ve véku 10-15 let byly zjistény internalizované a externalizované
poruchové tendence v chovani, které se mohou vzajemné ovliviiovat a snizovat Skolni vykon.

Vyzkum sebepojeti zakd probéhl pomoci dotaznikového Setfeni mezi 94 Zaky 4. a 5. rocniku
a 96 zaky 8. a 9. roCniku ZS (Linkova 2003). Zjistény byly tyto vztahy: mezi sebehodnocenim
a hodnocenim ucitelem pouze u 2akl mlad&iho &kolniho v&ku; sebehodnocenim a zplsobem
vychovy v roding; pozici zaka ve tfidé a sebehodnocenim; zplsobem vychovy a hodnocenim
zaka ucitelem; hodnocenim Zaka ucitelem a jeho pozici ve tfidé pouze u mladsich déti; mezi
pozici z&ka ve tridé a zplsobem vychovy.

Vyzkum sebepojeti Skolni Gspésnosti dotaznikem SPAS (Linkova 2004) byl realizovan u 750
74kl ve 4. a 5. ro¢niku v Praze (20 tfid) a v 5. roéniku v 19 tfidach ZS véech prazskych obvo-
dd (sidlistni koly, ve staré zastavbé&, velké, stfedni, malé, dle vzdé&lavaciho programu). Zahr-
nuto bylo 39 tfidnich uciteld. Nejniz&i Groveri sebepojeti méli chlapci v pravopise, nejlépe hod-
notili své matematické dovednosti. Divky mély nejnizsi sebepojeti u obecnych schopnosti, nej-
lepSi u Ctenarské dovednosti. Sebepojeti Skolni Uspésnosti bylo vyssi u divek. Nejvétsi rozdily
mezi pohlavimi byly u psaného projevu, pravopisu. Nejmensi rozdily u obecnych schopnosti.
Prospéch v cestiné vyrazné koreloval se sebepojetim v pravopise a celkovym sebepojetim
Skolni Uspésnosti. Prospéch v matematice koreloval se sebepojetim, u chlapct s obecnymi
schopnostmi, u divek se sebedtvérou. Zaci s vybornym prosp&chem v matematice a ¢estiné se
hodnotili vy$e nez ostatni (u divek vy$si neZ u chlapcl). Divky si nejvice vazily ¢tenafskych
dovednosti, chlapci matematickych. Neprospivajici divky se hodnotily nize nez neprospivajici
chlapci.

Vyzkum realizovany v roce 2001 u 244 74k z 5. - 9. t¥id ZS z rdznych mist v CR (Bélohrad-
ska, Solfronk, Urbanek 2001) zjistil, ze 18 % déti se vénuje domaci pripravé kazdy den.
V patek a sobotu se neuci 41 %. 30 % déti se pripravovalo méné nez 20 minut denné, 35 %
se pripravovalo 20-40 minut. 12 % vice nez 60 minut vCetné sobot a nedéli. Nejvyssi Casové
zatizeni domaci ptipravou se objevilo v 7. tfidach u chlapch (primé&rné 45 minut denné véetné
vikendu). Domaci ukoly mély charakter hlavné procvicovani a opakovani, ale i dalsi ¢innosti.
Zaci by uprednostriovali spige Fedeni zajimavych problémd, vyhledavani a zpracovani informa-
ci. V nizsich rocnicich by byly uprednostfiovany praktické ¢innosti. Nejméné oblibené byly pi-
semné Ukoly a pamétové. Nelisili se divky a hosi, pouze divky nebyly tolik proti psani a hosi
vice uptfednostiiovali fedeni problémd. Zaci domaci Ukoly chapali jako potFebné.

Dotaznikové Setfeni postoji zaka zakladnich skol a jejich rodicd k domaci pripravé
v roce 2002 u 132 rodin na venkové a ve mésté u 159 7akd 1. i 2. stupné ZS zjistilo (Bélo-
hradska 2002), ze ,...déti maji pfedpoklady pro velmi dobré materialni podminky pro mimo-
Skolni ucebni praci a ze nejsou rozdily v podminkach déti zZijicich na venkové a ve mésté. Do-
maci ukoly jsou obecne povaZovany za potfebné a uZiteCné, avsak deti jim vénuji relativné
malo Casu". Zaci preferovali aktivni ¢innost v ramci domaci pfipravy a zapojeni tvofivého mys-
leni.
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4.4 Nalezy vyzkumu ucitelského vzdélavani

Nérodni program rozvoje vzdélévéni v Ceské republice (2001) hovoti o pedagogickych pracov-
nicich jako o nositelich zmén (s. 43-45). V souvislosti s tim je doporuceno zvysovat kvalitu a
funkénost pFipravného vzdélavani uditeld. Ucitelské vzdélavani u nas prochazelo v poslednich
letech vyraznymi strukturdlnimi i obsahovymi promé&nami. V disledku pfechodu na strukturo-
vané studium uditelstvi ustoupily otdzky kvality problémim jeho strukturdlni zmény (kriticky
k tomu viz Urbanek 2005).

Navzdory ocekavani nebyl realizovan komplexni vyzkum, ktery by ovéroval jejich funkénost Ci
efektivitu modell uditelského vzd&lavani. Spie nez na systematickych analyzach jsou tudiz
poznatky o stavu ucitelského vzdélavani zalozeny na zobecnénych zkuSenostech téch, ktefi je
koncipuji a realizuji - vzdélavateld uéiteld. Nékolik vyzkumnych studii k dané problematice
nicméné bylo ve sledovaném obdobi publikovano. Jedna se zejména o obsahové (komparativ-
ni) analyzy studijnich programl ucitelstvi a modell uéitelského vzdé&lavani (kap. 4.4.1); o vy-
zkumy zjidtujici, jak se studium ugcitelstvi jevi studentdim, uciteldm a reditelim (kap. 4.4.2) a o
vyzkumy mapujici profesni profil studentl ucitelstvi (kap. 4.4.3).

4.4.1 Analyzy studijnich programi a modelt ucitelského vzdélavani

HanuSova (2003) provadéla analyzu studijnich programi ucitelstvi anglického jazyka
pro 2. stupen ZS a pro SS na univerzitdch v CR (celkem 15 fakult). AnaIyza poukazala na sku-
teCnost, Ze existuji ,...znacné odlisnosti v Jednotl/vych programech v CR. ... domnivéme se, Ze
stanoveni urcitého ramce by bylo pfinosné. ... Co Ize studijnim programum ucitelstvi cizich
jazykd nejvice vytknout je paradoxné fakt, z"e jsou celkové velmi malo zaméreny na cilovou
skupinu budoucich uciteld cizich jazykd. V rédmci uvedenych studijnich program{ jsou vyucové-
ny izolované védni discipliny spoleCného pedagogicko-psychologického zakladu, bez navaznosti
na pripravu budoucich uciteld ciziho jazyka..." (HanuSova 2003, s. 31).

Svecové a Horychova (2007) provedly komparativni analyzy studijnich plant strukturova-
ného uditelského studia na prirodovédeckych fakultach (UK, MU, OU, UP). Autorky dospély
mj. také k tomuto zavéru: ,Porovname-Ii proporcionalitu jednotlivych soulasti ucitelské pfipra-
vy (obor aprobacniho predmétu, oborovou didaktiku a pedagogicko-psychologicky blok), je
patrné, Ze nejvyssi zastoupeni ma obor (80 %). ... Na zdkladé dosaZenych vysledkd Ize kon-
statovat, Ze pojeti ulitelské pripravy z hlediska proporcionality jejich soucdsti je rozdilné"
(Svecova, Horychova 2007, s. 3).

Markova a Urbanek (2006) provedli Setfeni, jehoz cilem bylo: a) provést analyzu stavu or-
ganizace uditelské praxe na pedagogickych fakultdch v Ceskych Budé&jovicich, Liberci a Plzni
(studijni programy VVP); b) uskuteénit komparativni prifez mezi jednotlivymi fakultami a urcit
obecné prevazujici silné a slabé stranky praxi. Ve vyzkumu byly uplatnény analyzy kurikular-
nich dokumentll, strukturovany dotaznik vlastni konstrukce a expertni rozhovory s garanty
praxi na fakultdch. Autofi dospéli k formulaci silnych a slabych stranek ucitelskych praxi. Mezi
silné stranky radi: existuje vypracovany systém (model) praxi; snaha o navaznosti; spoluprace
Skolského terénu s fakultami; vysoka metodicka Uroven nékterych oborovych didaktik; dobré
zkuSenosti s dil¢imi aktivitami. Mezi slabé stranky fadi: fizeni a koordinace; personalni oblast;
tvorba a vyuziti portfolia; nedostatecna obsahova i ¢asova integrace; chybéjici formy ,klinické"
praxe; nevyvazenost oborovych didaktik; neni dostatecné reflektovana kurikularni reforma (s.
4).

4.4.2 Ucitelské vzdélavani z pohledu studentti a ucitell

Na zakladé dotaznikového Setfeni mezi 46 studenty ucitelstvi chemie a 169 uciteli hodnotili
$koda a Doulik (2004) rizné aspekty pregradualni pFipravy v didaktickych disciplinach.
Setfeni ukazalo, ze ,...jak ucitelé chemie, tak studenti ulitelstvi chemie pokladaji didaktické
discipliny za ddleZitou souédst pregradudini pripravy" (s. 63). V hodnoceni jednotlivych témat
se skupiny respondentl ¢astedné li&i: ,...ucitelé preferuji dileZitost spise metodicky zamére-
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nych témat ... (didaktické prostfedky, pomdcky, uebnice). Studenti ucitelstvi naproti tomu
pfisuzuji relativné velkou ddleZitost pedagogické komunikaci, pfi¢indm neprospéchu Zaka a
pedagogicko-psychologické diagnostice" (s. 57). Jak studenti, tak ucitelé uvedli, Ze v didaktice
chemie je vénovan nedostatek pozornosti didaktice ochrany zivotniho prostiedi. Studenti navr-
huji vénovat pedagogickym disciplinam v ramci vysokoskolske pfipravy vyrazne vyssi podil nez
ucitelé chemie (Skoda, Doulik 2004, s. 62).

V dal$im vyzkumu se Doulik a Skoda (2006) zabyvali individualnim pojetim role uditele
studenty uditelstvi. Zkoumany soubor tvofilo 138 studentd uditelstvi pro 2. stupen ZS rliz-
nych aprobaci. Metodou vyzkumu byl dotaznik se 7 otevienymi polozkami. Ukazalo se, Ze mezi
tim, co pozitivné ovliviiuje studenty, aby se ucitelské profesi vénovali, bylo nej¢astéji zminova-
no: prace s détmi, moznosti volného C¢asu a prazdnin, moznost seberealizace nebo naucit déti
novym poznatkim. Naopak jednoznaéné nejvyznamnéj$im negativem je pro studenty nizké
finanéni ohodnoceni (80 %). Zakladem Uspé&sného utitele je podle studentl predevsim znalost
oboru, didaktické znalosti a schopnosti a schopnost motivovat. Pouze ¢tvrtina studentl si mys-
li, 2e pedagogicka fakulta mize pFipravit lepsiho ulitele. Za z&sadni studenti povazuji osob-
nostni predpoklady ucitele. Zakladnimi pedagogickymi cinnostmi, kterym se chtéji studenti
vénovat, aby byli efektivnimi uciteli, jsou rozvijeni osobnosti Z28ka/vychova, vzbuzeni zajmu o
vyucovany pfedmét a rozvoj zajmovych cinnosti (Doulik, Skoda 2006, s. 2-6).

Ve vyzkumu Havla (2001) se prostiednictvim dotaznikl zalozeného na nedokon&enych vétach
mezi 83 studenty uditelstvi pro 1. stuper zakladni Skoly zjistovalo, v jakych dovednostech
se zdokonalili na pedagogickych praxich zajistovanych Pedagogickou fakultou MU. Studen-
ti uvadéli, ze se v prib&hu praxi nejvice zdokonalili v pldnovani vyuky (36,1 % student(),
v pedagogické komunikaci (32,5 %), dovednost udrzet kazen ve tfidé (18 %) atp. Studenti
dale uvadéli, ze jim cvicni ucitelé napomohli ke zlepSeni dovednosti komunikovat se zaky (34,9
%), pod vlivem cvi¢nych uciteld se rozvinuly také organizacni dovednosti studentl (32,5 %).
25,3 % studentl oceriuje, jak cviéni ucitelé ovlivnili jejich ndpaditost, 22,8 % respondentd po-
vazuje za dlleZité, Ze se jim ve spolupraci s cviénymi uciteli podafilo zlepsit se v dovednosti
udrzet kazen ve tridé.

Urbanek (2004) v longitudinalnim Setfeni (1994-2003) analyzoval sebehodnotici vypovédi stu-
dentd uditelstvi o kvalité provadénych profesnich &innosti. Zkoumany soubor ptedstavovalo
926 respondentd, uplatnén byl dotaznik vlastni konstrukce. Sva zjiéténi autor formuluje nasle-
dovné: ...z profesnich ¢innosti, které jsou na souvislé praxi provadéné s nejvétsimi obtizemi,
uvedla témér polovina véech student( (48,8 %) ‘Casové rozvrzeni uéiva’. V poradi dalsi nejéas-
téji uvadéné profesni aktivity, provadéné s obtizemi, bylo ‘hodnoceni a klasifikace’ (uvedlo 39
% vsSech praktikantd) a ‘udrzeni kdzné’ (34,3 %) ... Nejlépe zviadané profesni &innosti jsou
praktikanty souhrnné uvadény nejéastéji tyto: ’komunikace s Zéky’ (74,5 %), ‘motivace 2akd’
(38,3 %), ‘individudini pfistup k Zakam’ (28,5 %)..." (Urbdnek 2004, s. 4). Vysledky analyzy
vyvoje longitudialné sledovaného jevu ukazuji tyto tendence: Praktikanti na souvislé praxi sta-
le pfiznivéji vnimaji vlastni vykony v Cinnostech ,Casové rozvrzeni uciva®“, ,spravna formulace
otazek", ,komunikace s zaky". Opacny trend naznacuje vyvoj profesnich cinnosti ,vychovné"
povahy, zejména v prvni poloviné longitudindlniho Setfeni, zejména u cinnosti ,,udrzeni kazné",
Jfedeni kazeriskych prestupkl" a ¢astedné ,udrzeni pozornosti* (Urbanek 2004, s. 8-9).

Maradova (2007) ze ve svém vyzkumu zabyvala uspéchy a problémy studentid uditelstvi
VVP pri jejich oborové pedagogické praxi. Dotaznikové Setfeni provedené na vyzkumném
vzorku 126 absolventld stud. oboru rodinnd vychova ukazalo: ,Respondenti doporucuji rozsifit
v pregradudlnim studiu praktickou pfipravu v oblasti diagnostiky a reflektivni praxe. ... Vysled-
ky vyzkumné sondy potvrzuji, Ze efektivni vychova ke zdravému Zivotnimu stylu ... vyZaduje,
aby pedagog dokazal aplikovat ziskané odborné znalosti a dovednosti v podminkach aktualnich
situaci" (s. 3). ,Prvni etapa ovérovani nového navrhu modelu pedagogickych praxi potvrdila, Zze
propojeni jednotlivych typd praxi ... je opodstatnéné, avsak vyZaduje systémovou analyzu
podminek, nadstandardni spolupraci kateder pedagogiky a psychologie ..., koordinovanou pfi-
pravu zplGsobd hodnoceni, které by bylo mozZno aplikovat pfi realizaci a reflexi praktické sloZky
pfipravy budoucich ucitelG" (Marddova 2007, s. 8).

V ramci FeSeni vyzkumného zaméru Rozvoj narodni vzdélanosti a vzdélavani uditeld v evrop-
ském kontextu (Vasutova 2004) bylo provedeno dotaznikové Setfeni mezi 107 vzdélavateli
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uciteld (jednalo se o ucitele PedF UK Praha). V rémci vyzkumu méli respondenti mj. za Gkol
posuzovat pripravné ucitelské vzdélavani. Jak uvadi autorka vyzkumu, ,...vzdélavatelé
uéiteld nemaji ambice domnivat se, Ze absolvent je jiz hotovym ucitelem. Vétsina z nich pred-
poklada, Ze zaklad znalosti a dovednosti ziskanych studiem bude absolvent dale rozvijet
v praxi a dalsim vzdéladvanim. U respondent( previadl nazor o vyvézenosti vsech sloZek v uci-
telské pripravé (tj. aprobacni, pedagogicko-psychologické a didaktické a vseobecné vzdélava-
ci), coz ovsem nezarucuje existenci skutecné optimalniho poméru. ... Pokud jde o kvalitu jed-
notlivych soucasti vzdélavaciho programu, nejvétsi nedostatky jsou spatfovany v pedagogicko-
psychologické pripravé a v praxich, které by bylo nutné podle doporuéeni vzdélavateld uditeld
nové koncipovat véetné prehodnoceni supervize" (Vasutova 2004, s. 145). Autorka na zakladé
vyzkumU realizovanych v rdmci uvedeného vyzkumného zaméru konstatuje, ze ,,...byl potvrzen
existujici rozpor mezi koncepci pfipravného vzdélavani a potfebami soucasné skolni praxe... Jak
ucitelé, tak reditelé, tak studenti a absolventi ucitelského studia reflektuji teoretickou pripravu
spise jako smérujici mimo ucitelskou profesi" (Vasutova 2004, s. 147).

4.4.3 K profesnimu profilu studenti ucitelstvi

Ve sledovaném obdobi bylo publikovano nékolik vyzkumnych studii, na jejichz zakladé Ize -
byt jen v omezené mite - rekonstruovat profesni profil studentd uditelstvi. Tyto vyzkumy ma-
puji motivy volby ucitelské profese a zejména postoje k ucitelské profesi a k ucitelskému vzdé-
lavani (pripravnému i dalSimu).

Kocurova (2005) zkoumala motivy podani prihlasky ke studiu ucitelstvi pro 1. stupen za-
kladni $koly. Vyzkumny soubor pfedstavovalo 107 uchaze¢l (z toho 97 Zen a 10 muzl) a 46
studentd (z toho 1 muz a 45 Zen) 1. ro¢niku studia ucitelstvi pro 1. stupefi ZS. Autorka pouzila
dotaznik vlastni konstrukce sestavajici z uzavienych a polouzavienych otdzek. Ukazalo se, ze
nejvyraznéj$im motivem ke studiu ucitelstvi je préce s détmi (82 % u mlad$ich uchazedd; 61
% u stardich uchazelll), dale ziskdni vysokoskolské trovné vzdéléni (24 % u mlad$ich uchaze-
¢d; 53 % u stardich uchazedl) a zdjem studovat védy o Elovéku (11 % u mladsich uchazeld;
15 % u stardich uchaze&Q) (s. 126). ,Sumarizace vypovidé o intenzité profesniho sméfovani,
kterou shleddvame vyraznéjsi jednoznacné ve skupiné ucitelG - mladsich i starsich™ (74 %
mladsich uchazeéd a 68 % starsich uchazeld uvéadi, Ze aZz dostuduji VS, chtéji u¢it na 1. stupni
ZS) ... v té je rovnéz znacny zdjem o ndslednou specidiné pedagogickou profilaci (22 % mlad-
sich uchazecd a 23 % starSich uchazell uvadi, ze az dostuduji VS, chtéji uéit na specialni skole
a dostudovat si specialni pedagogiku" (s. 127).

Svatos (2006) ve svém longitudinalnim vyzkumu zkoumal mj. motivy volby ucitelské profe-
se. Prostfednictvim multiaspektového dotazniku se v letech 2000/2001-2003/2004 obracel na
soubor 742 zadinajicich studentl uditelstvi pro druhy stupef zékladnich a stfednich &kol. Uka-
zalo se, ze ,...rozhodnuti, jit na kantofinu bylo pfedevsim dilem studentd samych" (s. 52).

Urbanek (2001) realizoval dotaznikové Setfeni mezi 424 studenty ucitelstvi, jehoz cilem bylo
zjistit, jak vnimaji realitu vliastni budouci profese. Co se obecnych postoji studentl ucitel-
stvi k vlastni profesi tyCe, autor zjistil, ze ucitelstvi by za jinou profesi jednoznacné nevymeénilo
12,3 %, zatimco 5 % respondentd kategoricky ano. ,Vice neZ polovina (51,7 %) dotdzanych
(polovina Zen a dvé tretiny muZd) vsak jesté uvedla, Ze pokud by to bylo vyhodné, pak by o
zméné povolani také uvaZovala, a dalsi témér Etvrtina respondentd (24,1 %) pripousti zménu
alespori na urcity &as. ... Vétsina studentl (64,9 %) také pfiznava, Ze uditelstvi studuje prede-
vsSim ze svého zajmu o aprobacni pfedmét a pouze 29,7 % bylo motivovano zejména zajmem
o praci s détmi" (s. 131). Jak autor ddle uvadi, studenti ucitelstvi na své profesi pozitivné hod-
noti predevsim moznost komunikovat a pracovat s détmi/zaky (uvedlo to 45,5 % responden-
td); nejvétsi nevyhodu uditelstvi spatfuji v soudasnych mzdovych podminkach ve Skolstvi
(uvedlo to 61,8 % respondentd). Vice nez polovina respondentl (58,3 %) uvadi jako nevyhodu
ucitelstvi také profesni podminky a narocnost povolani — pracovni zatizeni ve Skole hodnoti
vétsina (62,2 %) budoucich uditel( jako vysoké a spide vysoké s rozdily mezi Zenami (65 %) a
muzi (55,1 %). Vice neZ polovina studentd (54,5 %) se domnivd, Ze ,...ucitelstvi jim mize
poskytovat jen malou mozZnost kariéry a plnych tficet procent hodnoti svou budouci profesi
jako povolani, které nedava zadné moznosti kariérniho rdstu" (s. 133).
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V longitudindlnim vyzkumu probihajicim od roku 1995 (souhrnné viz Urbanek 2005) byl sledo-
van vyvoj postoja studentd ucitelstvi k ucitelské profesi a vyvoj odhodlani budouci
profesi vykonavat. Zkoumany soubor zahrnoval celkem 878 studentl ucitelstvi pro 2. stupef
zakladni Skoly PdF TU v Liberci, vyuzito bylo dotaznikového Setfeni. Jak autor uvadi, ,,...celkové
se v tomto Setfeni opakované ukazuje, Ze pouze tfi Etvrtiny vSech studentl (75 %) se na konci
své studijni drahy s vetsi ¢i mensi mirou jistoty vyslovuje pozitivné k vilastni ucitelské profesni
perspektivé. Zeny pfitom vykazuji nejen o néco vétsi podil téchto vypovédi (o 8,2 %), ale sou-
casné také prezentuji vyrazné pozitivnéjsi strukturu odpovédi nez muzi, resp. vyrazné vyssi
miru jistoty pozitivnich vypovédi. V pribéhu studia nejsou vyjadrované postoje k budouci pro-
fesi u studentd stabilni. Podil pozitivnich vypovédi se od polatku studia, kdy je nejvyssi
(85,4%), postupné snizuje. Znamena to tedy, Ze jiz na polatku studijni drahy je vice nez os-
mina studentd rozhodnuta svou budouci profesi nikdy nevykondvat. Na jejim konci pak toto
rozhodnuti uvadi pina Ctvrtina" (s. 74-75).

Chraska (2003) zkoumal pomoci sémantického diferencidlu postoje k ucitelské profesi u
vybé&rového souboru 371 studentl ucitelstvi pro 2. stupen zakladni koly. Ukazalo se, Ze ,,...u
muzd - budoucich ucitell, je prdmérny faktor hodnoceni i primérny faktor energie na zhruba
stejné drovni a Ize ho charakterizovat jako nadprimérny (povaZujeme-li $kdlovou hodnotu 4 u
sedmibodové skaly za primér). U skupiny Zen je ve srovnani s muZi vyrazné vys$si prdmérny
faktor energie (signifikance rozdilu je 0,000065). Tento vysledek interpretujeme tak, ze pro
zZeny - budouci ucitelky, je ucitelské povolani mnohem vice namahavé (spojené s vétsim vyda-
nim energie neZ pro muze" (s. 6). Z dal$ich vysledkl stoji za uvedeni: ,,...u indikdtoru ‘uéitel-
ské povolani” dochazi ve druhém rocniku studia ke statisticky vyznamnému poklesu ve faktoru
hodnoceni. Tento pokles hodnoceni mdZeme interpretovat jako urcité ‘vystfizlivéni ’ studentd,
ke kterému dochazi po prvnim roce studia na pedagogické fakulté. ... Ve faktoru energie se
objevuje statisticky vyznamny nardst ve tfetim rocniku studia. Pri¢ina nardstu faktoru energie
zfejmé souvisi se skutecnosti, Ze ve tretim roCniku studia oboru ucitelstvi pro druhy stuper
zdkladni $koly je do studijniho programu sledovanych student( zafazena tfitydenni souvislad
pedagogicka praxe. Studenti si zfejmé na zakladé vlastnich zkuSenosti zacinaji uvédomovat
velkou ndroénost ucitelské préce" (s. 8). DlleZité jsou také poznatky o odlidnostech v postojich
studentl rlznych aprobaci: ,...studenti cizich jazyk( (anglicky jazyk, némecky jazyk) hodnoti
své budouci povolani vyrazné méné pozitivné nez studenti obord s matematikou a nebo stu-
denti obord se specidlni pedagogikou. Hodnoceni uéitelského povolani u studentd cizich jazyk(
je horsi i ve srovnani se studenty Ceského jazyka, kde signifikace (0,064) je tésné pod obvykle
poZadovanou hladinou vyznamnosti (0,05). ... Domnivame se, Ze uvedené vysledky souvisi se
skuteénosti, Ze studenti cizich jazyk( vyrazné &astéji neZ studenti jinych obord nestuduji jen
proto, aby se stali uéiteli, ale také z jinych divodd" (Chraska 2003, s. 9).

Havlik (2003) zkoumal postoje mladych ucitell k vlastni pFipravé. Zkoumany soubor tvo-
Filo 315 uciteld 1. stupn& a vSeobecné vzdélavacich predmétl a reditelé a jejich zastupci ze
kol. V kategorii podnétl pro pregradudini pripravu uciteld by 49 % dotézanych mladych udite-
IG chtélo ,vice praxe - nejen ndslechy, ale hlavné viastni uéeni®, 28 % pFipravy vice zamé&tené
na praktické vyuziti a dovednosti, 18 % lepsi didaktickou prlpravu zejm. oborovou, tedy Jak
co nejlépe podat latku", dale diraz na osvojeni metod uéeni a forem ucitelské prace, priprava
k FeSeni kadzefiskych problémd, jednani s rodic¢i, vedeni $kolni administrativy aj. Z hlediska kva-
lifikace a postoje k jejimu zvySovani by obsahem daldiho vzdélavani uciteld mély byt prede-
vSim nové metody a formy prace s détmi a jak pracovat s patologickymi jevy (31 %).
Z konkrétnich znalosti, které si ucitelé jiz rozsifuji nebo by rozSifovat chtéli, jsou nejvice za-
stoupeny ,nové poznatky a nazory v oboru, aktualizace, nova literatura (34 %), cizi jazyky (31
%), PC, internet, informatika (24 %)" (s. 4-5). Nazory vedoucich pracovnikd &kol na pfiprave-
nost mladych ucitell ukazaly, Ze ,nejcastéjsim vyjédrenim bylo ocenéni odborné pripravenosti,
ndpaditosti a eldnu absolvent $kol, ale kritické posuzovani jejich praktické pfipravenosti na
kaZdodennost Zivota $koly" (s. 7). Co se tyka aprobovanosti ucitell (Havlik 2003, 2004, 2006),
,...jen 4 % souboru vysoko$kolsky vzdélanych uéiteld uvedlo, Ze udilo zcela neaprobované.
K tomu pfipocteme, Ze 54 % uéiteld VVP ucilo vedle pfredmétd své aprobace rovnéz prfedméty
neaprobované (mezi uciteli 1. stupné 28 %)".

Svec (2002) zkoumal faktory ovliviiujici rozvoj pedagogickych dovednosti studentt, a
to na zakladé kvalitativniho vyzkumu. Jednalo se o nékolikaleté monitorovani rozvoje téchto
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dovednosti u ti studentl ucitelstvi pro druhy stupefi zakladni &koly. V rdmci vyzkumu byly
uplatnény individudlni rozhovory, skupinové diskuse, studentské sebereflexe, pozorovani a
dotaznik studentova pojeti vyuky. Vysledky tohoto vyzkumu naznacuiji, ze ,...utvareni a rozvi-
jeni pedagogickych dovednosti je dlouhodoby proces, ktery by mél byt nastartovan na zalatku
ucitelského studijniho programu. ... Studentovo pojeti vyuky je sice vyznamnym prvkem utva-
reni a rozvijeni jeho pedagogickych dovednosti, ale bez reflektovanych pedagogickych zkuse-
nosti samo o sobé nezarucuje Uspésnost rfeseni vyukovych situaci. ...Domnivame se, Ze kli¢o-
vym faktorem rozvijeni pedagogickych dovednosti student( je pozitivni vztah k ucitelské profe-
si, motivace stat se ucitelem. K motivacnimu faktoru pFistupuje psychosomaticka kondice stu-
denta, jako jeho vyladéni na feseni rozmanitych pedagogickych situaci ve Skolni praxi. ... Kli-
covymi ‘trsy’ pedagogickych dovednosti, které podmiriuji efektivni pedagogickou komunikaci
ucitele se Zaky, jsou dovednosti socidalné komunikativni a dovednosti psychodidaktické. ... Uka-
zuje se, ze pedagogické dovednosti nejsou zalozeny pouze na ucitelové (studentové) mysleni,
nybrz jsou zalezitosti celého jeho téla. ... Vyznamnym faktorem ovliviujicim ucinnost utvareni
a rozvijeni studentovych pedagogickych dovednosti je jeho sebehodnoceni a sebereflexe" (s.
80-81).

Janik (2005) zkoumal pedagogické znalosti u studentl 1. ro¢niku studia uditelstvi pro 1.
stupen zakladni $koly. Zkoumany soubor predstavovalo 103 studentd, pouZita byla projektivni
technika zalozena na nedokoncenych vétach a pojmové mapovani. Jednim ze zjisténi bylo, ze
ve studentskych vypovédich (analyzovan byl korpus vypovédi Citajici vice nez 17 000 slov)
zatim aktivné nefiguruji odborné pedagogické pojmy jako napf. diagnostika, styl uceni, sociali-
zace, prekoncepce, kurikulum, konstruktivismus, kognitivni konflikt atp.

Stuchlikova (2006) zkoumala pomoci projektivni techniky ,Twenty-statement-test" pojeti uci-
telské profese u studentd 1., 3. a 4. ro¢niku studia ucitelstvi na PdF JCU v Ceskych Budéjovi-
cich. Autorka formuluje mj. nasledujici zavéry: ,,...v pribéhu studia zejména pod viivem ziskd-
vani praktickych zkusenosti, dochazi k proméné predstav o obsahu profesni role i subjektivnich
vyznamd s ni spojenych ...s vyssim roénikem studia postupné narista uvédomovani si negativ,
coZ mize provazet postupné realistictéjsi (méné idealisticky) ndhled na zvolenou profesi. ...
v pribéhu studia dochdzi k pomalému, ale setrvalému poklesu hodnoticich aspektd. Studenti
patrné zacinaji komplexnéji chapat, co pro né znamena byt ucitelem. Mozna zbézné hodnoceni
pozitiv a negativ ztraci ddleZitost a oni davaji pfednost vyrokim o osobnosti ucitele nebo pro-
cesu vyuky" (s. 36).

Spilkova (2008) shrnuje nékteré vysledky vyzkumného ovérovani nového modelu studia ucitel-
stvi pro 1. stupen zakladni skoly s pfrihlédnutim k procesu utvareni studentova pojeti vyu-
ky. Autorka uvadi, Ze systematické uplatnovani ,...specifickych strategii vyuky, zejména kon-
struktivistickych pfistupd a technik rozvoje sebereflexe studentl, otevird znacné moZnosti
v rozvoji profesni identity studentd a v ovliviiovani jejich pojeti vyuky. Pojeti vyuky Ize u stu-
dent( u&inné kultivovat hned od pocéatku studia. DdleZitad je rannd intervence..." (s. 89).

Vyzkum Wernerové (2007) se zabyval profesni pFipravenosti studentd uditelstvi. Cilem
vyzkumu bylo ,...na zédkladé komparace pohledd studentd a uditeld vytvorit (édstecny) obraz
profesni pfipravenosti studentd ucitelstvi sekundarniho stupné $kol a komparovat sebehodnoti-
ci vypovédi studentd (2004) s vysledky souhrnného desetiletého vyzkumného Setreni studentd
ucitelstvi 2. a 3. stupné realizovaného v letech 1994-2003" (s. 2). Vyzkumny vzorek predsta-
vovalo 145 studentl a 281 pedagogickych pracovnikl, vyzkumnou metodou byl dotaznik. Vy-
sledky Setreni ukazaly prevazné dobré az velmi dobré hodnoceni profesni pfipravy po strance
pfedmétové. ,Diléi vyhrady se tykaji vysokych narokd na znalosti v oborovém predmétu a
v praxi nepouzitelné védomosti, navrhuji zafazeni vétsiho prostoru pro oborové didaktiky, vét-
siho zaméreni vyuky pfimo do praxe. Pedagogicko-psychologicka slozka profesni pfipravy je
hodnocena dobre a velmi dobre. ... Znalosti studentd v jednotlivych aprobacnich predmétech,
teoretickd pripravenost byly hodnoceny velkou vétsinou cviénych ucitelG jako vyborné a velmi
dobré. Pedagogické dovednosti jsou uvadény velmi dobré a vyborné. ... UCitelé i studenti uva-
déji jako nejlépe zviadané cinnosti: komunikaci se zaky, volbu, pfipravu a pouZiti ucebnich
pomdicek, individudini pfistup k 24kdm" (s. 5-6). ... Naopak podle ucitelG ¢&ini obtize vice nez
1/3 studentl &asové rozvrzeni uciva, aktivizace a udrzeni pozornosti zakd. Cviéni uéitelé hod-
notili vykony studentl podstatné Iépe neZ vyznélo sebehodnoceni studentd.
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Lazarova a Prokopova (2004) zkoumaly postoje ucitelti k dalsimu vzdélavani. Prostrednic-
tvim dotaznikového Setfeni mezi 109 uditeli druhého stupné zakladni Skoly byly zjistovany je-
jich vzdélavaci potteby, otevienost uditell na vzdélavacich akcich, jejich proZivani a pocity na
vzdélavacich akcich, uplatfiovani poznatkd v praxi a spolupraci a jiné zabrany a rizika dal$iho
vzdélavani. Ukazalo se, Zze pfedstavy uditeld o jejich dalsim vzdé&lavani jsou ,...Casto spojeny s
nabyvanim dovednosti a informaci, s novinkami ve vyuce, s inspiracemi a zvysenim profesio-
nalismu. JiZz podstatné méné se objevuji porozuméni typu zmény v mysleni, postojich, hodno-
tach, identifikace slabych a silnych stranek ... kolegidlni navstévy jinych $kol se v nasem pra-
zkumu objevily spise ve formé pfani nékterych zacinajicich uéiteld. Prakticky vyzkum jako me-
todu profesionalniho rozvoje a jiné aktivity zaloZzené na spolupraci ve skole Cesti ucitelé zmirio-
vali pouze okrajové..." (s. 265). Co se vzdélavacich potfeb tycCe, autorky uvadeéji, ze ucitelé
nejCastéji vyjadruji vzdélavaci potreby ,...spojené se stéZejni oblasti jejich profese — pFimou
praci ve tridé. Preferuji témata, kterd se vazi k viastnimu vyulovacimu predmétu, didaktice,
zvladani tfidy a jednotliveG (posledné zminéna poloZka je nejvice preferovany skupinou uéiteld
s nejkratsi praxi. ... skolsko-politicka témata a otazky rozvoje skoly nepatfi mezi preferované
vzdélavaci naméty. ... volba ‘manazerskych témat’ je typicka spise pro ucitele, ktefi jiz pracuji
ve vedoucich funkcich..." (s. 269). Zavérem své studie autorky poukazuji na ,,...znatelny deficit
kompetence uciteld systematicky planovat viastni osobnostni rozvoj na zakladé reflexe viast-
nich potreb v celém spektru jejich pdsobeni jako uclitele-&lena uzsich i Sirsich spole¢enskych
skupin & komunit. Ddsledkem je mnohdy jen ndhodna a nepromyslena volba vzdélavacich ak-
ci..." (s. 271).

Ve své dal$i studii se Lazarovd (2005) zabyvala problematikou rezistence vi¢i zméné, a to
v souvislosti s profesionadlnim rozvojem uciteld. Prostfednictvim dotaznikového Setfeni mezi
109 uditeli druhého stupné zakladni skoly byly zjistovany mj. také zabrany a rizika dalsiho
vzdélavani. Autorka konstatuje, ze ,...pfevazna vétsina ucitelG vidi nejvétsi zédbrany dalsiho
vzdélavani uciteld v nedostatku &asu, jiz méné v nedostatku financi. ... Ulitelé také obvykle
vyjadruji aste¢nou nebo Uplnou spokojenost se zplsoby vedeni a atmosférou na vzdélavacich
akcich. Zaroveri vsak vice jak polovina dotazanych vyjadfuje nespokojenost se systémem dal-
siho vzdélavani uditeld, ale nechybi jim prehled o nabidkach vzdélavacich akci. Ucitelé potvrzu-
ji, Ze si uvédomuji nutnost dalsiho vzdélavani, avsak témér 40 % uditeld by zcela nebo spise
souhlasilo s tim, Ze je dalsi vzdélavani zatézi, ktera zvysuje tnavu" (Lazarova 2005, s. 113).

Neledovskd (2001) zkoumala dotaznikovym &etfenim na souboru 140 respondentd uplatnéni
absolventti kombinovaného studia oboru uditelstvi pro 1. stupefi ZS. Ukazalo se, ze
,...pomérné vysoké procento absolventd (91,9 %) nastupuje ihned po ukonceni studia na fa-
kulté do praxe, v pfipadé kombinovaného studia z(stava nadale v praxi® (s. 122). 88,5 % re-
spondentd udi vyluéné na 1. stupni, 10,1 % respondentl uéi na 1. i 2. stupni, 0,7 % udi pouze
na 2. stupni, 0,7 % puUsobi jako vychovatel. Z t&chto vysledkd vyplyva kvalitativni vzestup
oproti minulému obdobi. 69,1 % respondentd uvedlo, e dosavadni zkuSenosti z praxe odpovi-
daji také jejich predstavdm o ucitelském povoldni. Témé&F polovina respondentl by souhlasila
s atestacemi ucitell. 62,1 % respondentl nepovazuje za potfebné vénovat vétsi pozornost
odborné pripravé. Naopak pro oblasti metodické, pedagogicko-psychologické a praktické pfi-
pravy respondenti uvedli, Ze by jim mé&lo byt vénovéno vice pozornosti. Co se tyka podnétl pro
pregradudlni pripravu, absolventi pozaduji, aby bylo vénovano vice prostoru oblasti specialni
pedagogiky, vyuky cizich jazykd, psychologie (kurz asertivniho chovani), pedagogické komuni-
kace apod. Povazuji je totiz z hlediska své profese za ,....naprosto nepostradatelné a za velmi
vyznamné" (s. 123).
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5. Zaverecné shrnuti

5.1 Shrnuti z hlediska faktickych zjisténi

Analyzy kurikularnich dokument@ (vzdélavacich programd, uéebnic atp.) dokladaji, ze jed-
notlivé vzdéladvaci oblasti, obory ¢i predméty prochazeji urlitymi proménami - zejména
v roviné cild a obsahd. Nejvice zkoumanymi kurikularnimi dokumenty jsou zfejmé& uéebnice.
Vyzkumu ucebnic dominuji predevsim analyzy obtiZznosti vykladového textu a didaktické vyba-
venosti u¢ebnic. Analyzy ukazuji, Ze mnohé ucebnice jsou pretizeny faktografickymi pojmy, ze
zpracovani uciva v uéebnicich mnohdy neni dostatedné citlivé vi&i zakovskym predstavam
(prekoncepcim) ucdiva apod. Vyzkumy dale naznacuji, Ze samotni zaci u¢ebnice hodnoti pomér-
né kriticky. Uciteli jsou uCebnice vyuzivany zejména k planovani vyuky. Podil prace s ucebnici
ve vyuce se lisi v zavislosti na konkrétnim vyudovacim predmétu, primérné se ve vyuéovaci
hodiné pracuje s ucebnici cca. 6 minut. Ve srovnani s vyzkumy realizovanymi ve vyspélych
zemich je v Ceské republice podil prace s ucebnici ve vyuce vyrazné mensi. Dalsi vyzkumy po-
ukazuji na nékteré problematické aspekty probihajici kurikuldrni reformy. Jedna se zejména o
nedostatec¢nou informovanost odborné i laické verejnosti o smyslu a hlavnich cilech kurikularni
reformy; o rezervované postoje ucitell vici tvorbé& &kolnich vzdélavacich; o nesoulad mezi pro-
jektovanym a realizovanym kurikulem a dalsi.

Zejména v provenienci oborovych didaktik se rozviji vyzkum vyuky, ktery ptindsi ddlezité
poznatky o tom, jak se odehravaji procesy (oborového) vyucovani a uceni ve skolnich tridach.
Vyzkumy komunikace ve vyuce riznych vyucovacich predmétl ukazuji, ze komunikace ucitel-
Zaci je asymetricka co se prilezitosti k verbalnimu projevu tyce. Za vyuku fyziky a zemépisu na
2. stupni zakladni skoly je dolozeno, Ze ucitel hovofi priblizné Sestkrat vice nez vSichni zZaci ve
tfidé dohromady. Vyuka je silné fizena ucitelem, kooperativni formy prace jsou vyuzivany
v relativné malé mire. Zaci maji pomérné dobré znalosti, nicméné problémy jim délaji Ulohy
vyzadujici aplikaci znalosti v novych situacich a Ulohy experimentalni. Co se c¢tenarské gramot-
nosti tyce, nejvétsi obtize &ini zdkim vyhledat v textu informace a samostatné argumentovat.

Vyzkum kultury skoly poukazuje na skutec¢nost, ze pro Skolu ma klicovy vyznam shoda na
hlavnich principech jejiho fungovani. Hlavni Ucel existence skol je spatfovan v uceni a vyuco-
vani. THdni klima v roce 2000/2001 se oproti 90. letdm 20. stol. ponékud zhorsilo. U¢itele hod-
noti zpravidla klima priznivéji nez zaci. Problémem, ktery se promita i do kvality vyuky, se sta-
va nekdzen a nevhodné chovani zakl. Co se Sikany tyce, nejbéznéjsi formou Sikany bylo nada-
vani a zesmeésnovani, nejcastéjsi reakci na Sikanujici bylo jejich ignorovani; obéti témér
v poloviné ptipadd nikomu nefekly, Ze byly $ikanovany. V uplynulych dvaceti letech doglo
k posunu v tom, jak Zaci vnimaji motivaci k uc¢eni. Zatimco v letech 1987-1990 Zaci preferovali
»~dobry pocit z dobrého vykonu", v letech 2000-2002 byla vyznamné&jsi instrumentalni motivace
(dostat se na $kolu, ziskat lepsi zamé&stnani). Vyzkumy oblibenosti vyucovacich predmétl pou-
kazuji na nizkou oblibenost pfirodové&dnych predmétd.

Vyzkumy uéitelského vzdé&lavani poukazuji na skutecnost, ze na rlznych fakultach existuji
znacné odlisnosti mezi studijnimi programy téhoz oboru; mnohé studijni programy jsou malo
zaméFeny na cilovou skupinu budoucich uéitell. Co se tyce zajisfovani pedagogické praxe, jako
problematickd se jevi skutec¢nost, ze chybi ,klinickd praxe“. Studenti - pfi hodnoceni svého
studia - poukazuji na potfebnost a ddleZitost didaktickych disciplin a pedagogické praxe; rela-
tivné dobre se citi pfipraveni po strance oborové (aprobacni). Hlavnim motivem pro volbu uci-
telské profese je zajem o praci s détmi, dale zdjem o aprobacni obory a snaha ziskat vysoko-
$kolské vzdé&lani. Co se tyce profesniho profilu studentl uditelstvi, priblizné &tvrtina studentd
ucitelstvi pro 2. stupen zakladni Skoly je na konci studia rozhodnuta nenastoupit do ucitelské
profese. Studenti uéitelstvi cizich jazykl hodnoti svoji budouci profesi méné pFiznivé nez stu-
denti jinych aprobaci. Co se postojd k dal$imu vzdé&lavani tyce, vyzkumy identifikovaly znaény
deficit kompetence uciteld systematicky plédnovat vlastni osobnostni rozvoj na zakladé reflexe
vlastnich potreb.
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5.2 Shrnuti z hlediska metodologie provedenych vyzkumi

Na zakladé metodologického rozboru analyzovanych studii Ize odvodit nékteré predbézné zavé-
ry vztahujici se ke stavu ¢ceského pedagogického vyzkumu a ke kultuie vyzkumné prace
v dané oblasti.

Prvni krok pfi zpracovani predlozené analyzy spocival v podani vyzkumnych studii, které byly
ke ¢tyfem sledovanym oblastem v letech 2001-2008 zpracovany (viz kap. 3). Tento na prvni
pohled nenaroc¢ny ukol se zproblematizoval v okamziku, kdy se ukazalo, ze mnohé pfispévky,
které byly svymi autory jako empirické studie deklarovany, nespliovaly zakladni pozadavky
kladené na tento typ studii (napf. neuvedeni Gdaji o zkoumaném souboru, neadekvatnost vy-
zkumnych metod, chybné postupy zpracovani dat atp.). S ohledem na tuto skutecnost bylo
tfeba pristoupit k posuzovani metodologické kvality téchto studii, pficemz byla uplatnéna
kritéria popsand v kap. 3. Uplatn&nim kritérii metodologické kvality byl ptvodni soubor empi-
rickych studii redukovan pfriblizné na tretinu. DalSi problém vyvstal v souvislosti se snahou
analyzovat studie z hlediska faktickych zjisténi, tj. z hlediska toho, co vypovidaji o sledovanych
aspektech skolniho vzdélavani. Zavéry nékterych studii byly vagni ¢i kontextové do té miry
vazané, Zze nebylo mozné je zde smysluplné prezentovat.

Empirické studie, jez byly predmétem analyzy, jsou zpracovany témér vyhradné z pozic peda-
gogickych a didaktickych, nevyrazné je zastoupeni studii reprezentujicich pozice psy-
chologické, sociologické cCi jiné. Na pozadi tohoto zjiSténi se jevi jako zadouci podporovat
vyzkum vzdélavani ve smyslu vyzkumného pole zahrnujiciho problémy ,...spojené s predpo-
klady, procesy a vysledky vzdélavani — uvniti i vné (vzdélavacich) instituci - a to v pribéhu
celé zivotni drahy jedince (Mandl, Kopp 2005, s. 1). Takto chapany vyzkum vzdélavani by se
mél vyznacovat vlastnimi metodickymi pristupy - v pripadé potreby interdisciplinarnimi. Pfi-
spévky k vyzkumu vzdélavani by se tudiz nemély olekavat pouze od pedagogiky, ale také od
oborovych didaktik, od psychologie, od sociologie, ekonomie atp.

Empirické studie, jez byly predmétem analyzy, nepodavaji uceleny obraz o stavu skolniho
vzdélavani a pripravy uditeld v Ceské republice, a to nejspide z toho ddvodu, Ze jsou aZ na
vyjimky zaleZitosti jednotlivcd, ktefi se vzhledem k omezené kapacité zaméruji prevazné na
dil¢i problémy. Prestoze napf. Ceska asociace pedagogického vyzkumu dlouhodobé usiluje o
koordinaci vyzkumnych aktivit v dané oblasti, bez koncepcni a systémové podpory prislusného
ministerského resortu se budou stézi etablovat rozsahlejsi projekty vyzkumu vzdélavani, které
by umozfiovaly utvafet vyzkumné poznani kumulativné.*

V navaznosti na to Ize konstatovat, Ze se nedafi naplnovat opatfeni formulovaneé v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001), které spociva v rozvijeni informacni
a poznatkové zakladny pro Fidici sféru a vzdélavaci praxi (s. 97). Zejména postradame
avizovanou ,,...stabilizaci a posileni rezortnich vyzkumnych a vyvojovych pracovist ... vznik
novych vysokoskolskych ustavi zaméfenych na zakladni a aplikovany vyzkum problematiky
vzdélavani* (s. 97). Koncepcni a systémova podpora vyzkumu vzdélavani je dlouhodobé zane-
dbavana. Dnes - podobné jako pred sedmdesati lety - plati: ,...nemame dosud vyzkumné cen-
traly pro prakticky vyzkum Zactva, kde by se vypracovaly soustavné metody Fidici vychovnou
praci v ¢eské Skole; ani nemame organisace vyuZziti vyzkumu pro cile pedagogické a didaktic-
ké. Ojedinélé pokusy, omezené na sporadické tridy a Skoly jsou sice zasluZzny pocin, ale bude
tfeba Ustredni organisace s pfesnymi, védecky oddvodnénymi postupy, jeZ budou také davati
navody k uziti za rdznych podminek..." (Chlup in Pedagogicka encyklopedie, 3. dil z roku 1940,
s. 281).

4 Vyjimkou a pFislibem jsou rozsahlé projekty MSMT LC 06046 Centrum zékladniho vyzkumu Skolniho vzdélévéni (PedF
UK Praha a PdF MU Brno) a nékteré vyzkumné zamery, které v souCasné dobé& zpracovavaji problematiku vzdélavani -
napr.: MSM 0021622421 Skola a zdravi pro 21. stoleti (PdF MU Brno, 2005-2010), MSM 0021622443 Specialni potre-
by 28k v kontextu Ramcového vzdélavaciho programu pro zédkladni vzdéldvani (PdF MU Brno, 2007-2011), MSM
0021620862 Ucitelska profese v ménicich se poZadavcich na vzdélavani (PedF UK Praha, 2007-2013).
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Na adresu predlozené analyzy lze zajisté namitnout, Ze mohla byt jak rozsahlejsi, tak
podrobnéjsi. V makrosystémovém pohledu se mohlo vice pozornosti vénovat napf. vy-
zkumdm vedeni, Fizeni a spravy $koly, vyzkumim pojednavajicim o vztahu $koly a dalsich in-
stituci (napf. rodina, kulturné edukacni instituce typu muzea atp.). V mikrosystémovém pohle-
du mohly byt detailné rozebirdany napf. vyzkumy zamérené na oborové specifické aspekty vyu-
ky v jednotlivych vyucovacich predmétech (napf. rozvijeni Ciselnych predstav ve vyuce mate-
matiky, prace s estetickymi normami ve vyuce vytvarné vychovy atp.). S touto namitkou lze
jen souhlasit, nicméné vzhledem k tomu, jak Siroka je problematika skolniho vzdélavani, pre-
sahuje jeji komplexni mapovani v disponibilnim ¢ase moznosti reSitelského tymu. Autofi této
analyzy si nicméné dovoluji doufat, ze bude vyuzitelnym podkladem pFi rozhodovani o vécech
verejného zdjmu v oblasti vzdélavani. Koneckoncl za timto Gc¢elem byla sepsana.
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