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UvoD

Ovladnuti jazyka majoritni spaleosti je jednou ze zakladnich podminek
bezproblémové integrace jedince do dané spoki. V disledku geopolitickych zem a
integranich proces, jez prokhly ve stedni Evrog koncem minulého stoleti, postupujici
swtové globalizace, vzniku a ro¥8vani Evropské unie a pod vlivem zesilujiciho
celoswtového pohybu obyvatelstva se staly mnohé evropské& vietrns Ceské republiky
cilovymi zengmi cizincil nejtizrejSich narodnosti, a proto se i do peghi intenzivijSiho

zajmu aplikované lingvistikydostaly mnohé malé jazykyetns cestiny.

K prudkému naistu patu imigranti a jejich dti, kte‘i s nimi naceské uzemi
piichazeji, doslo fedevsim az po vstuplieské republiky (dale je@R) do Evropské unie.
Z vyvoje patu legal® usazenych cizincveéetrg osob smezinarodni ochranou formou azylu
nebo dopikové ochranyna UzemiCR je od devadesatych let minulého stoleti patrny

postupny narst.

S pilivem cizich statnich fislusnili do Ceské republikyse zvySuje i paet dsti*-
cizinci v ¢eskych pedskolnich zizenich a zakcizinci® ve wku od Sesti do patnécti let na
ceskych zakladnich Skolach. S istajicim pdtem diti a Zaki-cizinci se zvySuji poZzadavky
na jejich vyuku, coz vede k systent&fjSimu pistupu odbornych a pedagogickych
pracovniki pii feSeni zakladnich lingvodidaktickych otazek v muiliirnich tidach

v mateskych i zakladnich $kolachGR.

Zaci ¢eskych zakladnich 3kol, jejichz mekym jazykem nentestina a jejichz
jazykové a komunikani dovednosti jsou z tohotaidodu véeském jazyce omezené, mivaji
problémy nejen v hodinaafeského jazyka, ale i v dalSich wavacich pedmetech, coz mze
nasleds vyzname snizit jejich Sance dosahnout kvalitniho &adi. Nelplna znalosestiny
ovliviiuje negativl nejen Skolni vysledky die, ale nize se promitat také do jeho socialniho

Zivota a zalereni do vrstevnické skupiny.

1 Viz nap. ¢asopisStudie z aplikované lingvistiKgéfredaktor K. Sebesta) vychazejici v Praze n&&ffovy
univerzity.

2 Pojemdité a 74k uzivame podle Skolského zakona (Sait¢ pro predskolni vzdlavani, Zak pro zakladni a
sttedni vzalavani.

3 Blize viz kapitolu 1.2.



Pozice dti v predSkolnim ¥ku a Zak ve wku od Sesti do patnacti let s odliSnym
matégskym jazykem je v ¢eském pedSkolnim a zakladnim v&dvani pongrné
komplikovana, nebpedagogové a dalSi pedagigpracovnici v matiskych a zékladnich

Skolach s nimi nesti v minulosti prakticky Zzadné zkuSenosti.

Globalre vSak byla probléim spojenym s integracit a zaki-cizinci* do ceského
Skolstvi a do hostitelské spofesti wnovana zejména v posledni ddbv odborné literatte
vétSi pozornost. Integraciét a zZaki-cizinci a pedagogickymi reakcemi na ,narodnostni,
etnickou a kulturni diverzitu ve spéleosti“ se zabyva interkulturni pedagogika (viz hap
Hajkova, Strnadova 2010, Berry 1992, 1997 a dalSigoretickych praci, které sénuji této
problematice, se fiZzeme Weském prosedi ogit nag. o publikace Rrchy (2007, 2010,
2011), Sindelfové (2005, 2008), Sindétdvé — Skodové (2012) a jinych. Z empirickych
studii, které vychazeji z vyzkumrma Skolach, jsou znamé regbad prace Kocourka (2001,
2002) a Kosteleckeé (2010, 2011, 2012).

Zvyslediki téchto nedavno uvejrénych studii je #ejmé, Ze jednim
z nejvyznampySich faktofi pro usgsSnou integraci zakcizinci do ¢eského vzéavaciho
systému je jejich znalosteského jazykd Ackoliv fada Z&k-cizinci je schopna jiz po
relativné kratkém pobytu Weské republice zvladatesky jazyk na zékladni komunia
arovni, jejich znalostestiny neni takova, aby zvladali naroky zékladmilgkneba' k tomu je

zapotebi ovladnout vysSi kognitivni Grofvgazyka.

Pro dti cizinci je ¢eStina jako jejich cilovy jazyk naviciakzitd i ze socialniho
hlediska, neb jim pomaha se z#&nit do socialnich siti. Neznalost pragmatickyaktdri
komunikace dané spdleosti a neovladani jazyka majoritni spwlesti nize byt nejen
bariérou pi integraci jedince, ale podle nazoru kognitivniittgvisti ovliviiuje také mySleni

cizince, jeho vnimani, chapani a poznavani okolsikita (blize viz Vakova et al., 2005).

4 Zazaky-cizincgv pedagogické literata se nizeme setkat také s pojmetaci s odlisnym matskym jazykem
event.ne‘esky Zaki jinojazycny Zak viz Sekerova, 2009, s. 21) ozngeme véeském Skolstvi zaky, jejichz
rodi¢e maji jiné obanstvi nezeské (rodie jsou tedy okany jiného statu neZeské republiky). Jedna se jak
o0 dkti, které do naSeho statu pe#apricestovaly nebo zde jiz delSi dobu pobyvaji, tallét cizinci, které se
v Ceské republice narodily.

® Porov. s Usnesenim vladyR ze dne 4. ledna 2012 6 k Postupu pi realizaci aktualizované Koncepce
integrace cizing — Spoléné souziti v roc012, v BmZ se konstatuje, Ze: ,Zasadnim Ukolem integrace je
zajiseéni rovnych pilezitosti dti-cizinci ve vzdlavani. Znalostéeského jazyka je podminkou @Spého
absolvovani Skolni dochazkytitcizinch ze tetich zemi i ziskani dalSiho wéni, zamdstnani a kariérniho
rastu. Bezproblémové zvladnuti Skolni dochazkyi-dizinch je nezbytné v ramci dotaci podftosluzbami
pedagogickych asistantposilenim komunikace Skoly s rédiaki a mimoskolnimi integranimi aktivitami.”

(5. Priority integrace cizirig s. 9-10)



Piedkladany text vychazi z poznatkteoretické a aplikované lingvistiky a
nejaktualgjSich vysledk lingvistickych a didaktickych vyzkui piindSi informace
0 sowasném stavu této oblasti, které vedou ke komgjéknu pohledu na koncepi
eduk&ni vychodiska ve vyovani Zak-cizinci v multikulturnich tidach v zakladnim
Skolstvi. Je zadfen na rozvoj jejich komunikai kompetencév nematéském jazyce se
zietelem Kk rozvoji jejich kHovych kompetenci a profesionalni kompetenci pedagog
potrebnou k Usgsné integraci a efektivnimu vddvani Zak-cizinca ve #idé pii jejich

ovliviiovani a pizpasobovani se konkrétnimu prisedi.

Vzhledem k §i zkoumaného tématu nebylo mozné do textu zahw&ethny aspekty
zkoumané problematiky, a proto jsogkteré z nich jen nazdany, a vyklady by rily
poslouzit jako narty k zamysSleni a otéenym diskusim mezi odbornymi pracovniky a
pedagogy v praxi.

® O nazvu a postaveni tétedni discipliny véeském prosedi viz nap. Jelinek (1980), Svoboda (1965, 1970),
Cechova — Styblik (1989¥;echova a kol. (2004) a dalsi. O spjatosti teorzgkavého vydovani s aplikovanou
lingvistikou po strance myslenkové a orgatidaviz nag. Sebesta (2005, s. 13). Nejpodrgbxiz v samostatné
studii M. Cechové s nazveid vztahu tzv. lingvodidaktiky a lingvistjki988, s. 181-189.

cizince s ohledem na jehdguipoklady ontogenetické, biologické atd.



TEORETICKA CAST

1. ZACLENOVANI A VZD ELAVANI D ETi-CIzINC U V CR

1.1 Vzdélavani Zaki-cizinci v ¢eském prostedi

Dité-cizinec se nachazigd z&atkem Skolniho vzflavani ve zcela odliSné situaci nez
rodily uzivatel. Rozhodujici jeffiom délka jeho pobytu vipozenémceském prosedi a
vzdalenost mezi vychozim jazykem (nidteou diéte) a cilovym jazykemcgstinou). Podle
téchto hledisek je pak mozné klasifikovattiecizince ged vstupem d@eské zékladni Skoly
do i skupin (viz Hadkova, 2009):

e D¢ti, které vCR nav3gvovaly ceské pedskolni z#zeni nebo se o jejich vychovu
starala ceska cliva (opatrovatelka), avsSak v jejich rodirse (az na vyjimky)
nekomunikujeiesky.

* Déti, které jsou ped vstupem da@eské ZS alespocast&nd gramotné v jiném nez
ceském jazyce (nav&tovaly Skolu nebo Skolské idaeni v zahrari)

* D¢ti, které fred vstupem d@eské ZS neiisly do styku sieskym ani zadnym cizim
jazykem krong jejich jazyka matiského (nenav&vovaly Zadnou Skolu ani Skolské
zaizeni v zahrawi). Do této skupiny Ize Zéenit i diti, které se sice ¢R narodily,
ale pohybovaly seipd vstupem daeské ZS v ceské reality — nenav&tovaly
ceské pedskolni z&izeni a nebyly prakticky v Zzadném kontakiteskym jazykem.

Vychozi pozici dti ¢eského pvodu se mohoufed vstupem da@eské ZS fibliZit
pouze dti z prvni skupiny, tedy ty &i-cizinci, které se bdi uz narodily vCeské republice,
nebo se do niistehovaly v gredskolnim ¥ku a navaivovaly ceské pedskolni z&zeni, nebo
se o jejich vychovu v tomto obdobi staraéska cliva (opatrovatelka). ¥eskem prosedi se
jedna nejastji o déti vietnamské cinské a romské narodnosti, event. @i @ bilingvnich

rodin.



DalSi dw skupiny dti-cizinch nejsou na vstup do povinného Skolniho &adani
v CR dostaténg jazykow ani sociokultursl pripraveni; &tSina z nich neovlada sestir ani
zakladni jednoduché obraty, maji nedostadel slovni zasobu a Spatnou vyslovnost.

V jejich integr&nim a vzdlavacim procesu méeska Skola nezastupitelnou roli,
neba’ je wtSinou i prvnim mistem v cilové zemi, s kterou &€& d spolu s nim i jeho rotk

museji seznamit (blize viz Hadkova, 2009).

Skolnf interkulturni komunikaées zakladnim vz&lavani gredstavuje pro zaky-cizince
soubor proces interakce a sdovani probihajicich i riznych situacich ve Skolnim
sociokulturnim prosedi, gicemz multikulturni tidni prostedi a vydovani v nematském
jazyce odrazi specifikuiznych jazyk a odliSnych kultur #etné mentalit a hodnot Zak
mladsSiho a starSiho Skolnihékw jako gFislusniki jazykow a/nebo kulturdé odlisSnych etnik,
narodi, rasovychti ndbozenskych spalenstvi, jez se projevuji odliSnymidgoby vnimani a
hodnoceni skutmosti prostednictvim vyw@ovaciho procesu, nebodo Skolniho i
komunika&niho vzdlavaciho procesu vstupuji s rozdilnymi, odliSnou ltlou

determinovanymi kognitivnimi a emocionalnimi stuut@mi (srov. Ficha, 2010).
Za ddti-cizince a Zaky-cizince veském vzdlavacim systému povazujeme:

a) deti obcani ze stat Evropské unigobcané ¢lenskych zemi Evropské unie, Evropského
hospod#ského prostoru a Svycarska), které maji navic eatrish zak-cizincl, a to podle
moznosti ve spolupraci se zém piavodu Zaki, narok napodporu vyuky jejich matskéeho
jazyka a kultury zeenjejich pivoduy kterd je koordinovana €nou vyukou na naSich
Skolach;

8V sowasném evropském kontextu, tedy deském prosedi, ugednostujeme uZivani terminu interkulturni
komunikace (IK), ktera probih& (stné feteno) mezi komunikanty v prdsedi, v &mz odliSné kultury Ziji
jakoby samostatn vedle sebe (srov. napvietnamskoudi ¢inskou komunitu \CR), zatimco multikulturni
riznych kultur jako celek se spoleymi kulturni rysy. Ktomuto chapani nas vedoti &spekty:
a) multikulturalismus s MK se vaze spiSe k amemoléulturnimu spokenstvi, interkulturalismus s IK ma
tésrgjSi vazbu k evropskému prostoru; b) &snd situace v Evrépodpdena postojem vyznamnych politik
(nap. anglického premiéra Bacona nebd®mecké kancliky Merklové), viz neochotu dkterych muslind
piizpasobit se evropské kulte a jinému nébozZenstvi (interkulturni bariéraet® jazykové kompetence
(jazykova bariéra); c) postoj Rady Evropy, ktergpalacuje pro evropsky prostor uzivat termin IK. Srov.
s nazorem J. Rchy, ktery doportuje i nadale uzivat v ssasnémceském prosedi MK a multikulturni
vychova (dale jen MV) jako terminy jiz zavedenéita, 2010).



b) déti osob smezinarodni ochranou formou azylu nebo dipVvé ochranykterym zakladni
Skoly zabezp&lji jazykovou pipravu nezbytnou Kk jejich uggnému zé&lereéni do ¢eského

vychovre vzaklavaciho procesu;

C) deti ostatnich cizing, tedy zefetich zemikteré nejsou atany Zadného statu Evropskeé
unie, Evropského hospaig&ého prostoru a Svycarska a jeZ zatiomespadaji do kategorie

cizinci s udlenou mezinarodni ochranou.

Zaclenovani Zak-cizinci do vyukového procesu a jejich waévani véeské zakladni
Skole probiha podle Zakona 561/2004 Sbh., oipdskolnim, zakladnim, igtdnim, vysSSim
odborném a jiném vathvani (3kolsky zakon — déle jen SZ), vesrinpozdijSich gedpist,
maji v3ichni cizinci pistup ke vzdlavani za stejnych podminek jakocabéCeské republiky.
Podle § 36, odst. 2 SZ se povinna 3kolni dochéayka vSech d&i cizinoi pobyvajicich na
tzemiCR (s udlenou mezinarodni ochranou, ze zemi EU iimtich zemi).K piijeti do
zakladni Skoly nemusejit@dkladat opravini k pobytu na naSem Uzemi. Maji i pravo na
Skolni stravovani a zajmové wdévani poskytované Skolou. Z&kladni Skolu mohou
navstvovat nejdéle do konce Skolniho roku, dmz dosadhnou sedmnactého rokékw

(event. podle § 55 SZ do osmnéctého roku).

Ve spolupraci s Narodnim Gstavem pro #adani (dale jen NUV) v Praze a
Ministerstvem Skolstvi, mladeZe &avychovy Ceské republiky (dale jen MSMT) jsme se
podileli na Metodickych doporienich k zéerovani Zak-cizinai do vyuky weskych
zakladnich Skolach ktera byla koncem roku 2012 uegneéna na webovych strankach
MSMT?®. Cilem tohoto textu je dpsnit postupy i zatleiovani Z&k-cizinci do eskych
zakladnich Skol podle metodickych dop&eni, ktera se tykaji podminek orgarizéno
zabezpéeni, zéiazovani a vzélavani zaki-cizinci, jejich hodnoceni, spoluprace s rbdse
Skolnimi poradenskymi pracovisti, pedagogicko-psyobickymi poradnami a nestatnimi
neziskovymi organizacemi, a takigpst ke zkvalitréni procesu z#denovani zak-cizinci do
zékladniho vz#davani vCeské republice a podfip metodiku prace s Zzaky-cizinci
zarazovanymi do hlavniho vzthvaciho proudu Z&ks malou nebo nulovou znalogdského

jazyka.

® Viz http://www.msmt.cz/vzdelavani/metodicke-dopoeni-reditelum-skol-vyuka-
cizincu?highlightWords=Doporu%C4%8Den%C3%AD+pro+%td®editele+%C5%A1kol.



Ke vzdilavani vSech zdkcizinci se véeskych zakladnich Skolachiigtupuje podle§
20, odst. 6 SZ (viz jeho novelyhlaSenou podt. 472/2011 Sb.pd 1. 1. 2012stejnym
zpusobem. Podle mista pobytu Zaka zdjige pislusny krajsky tad ve spolupraci se
ztizovatelem Skoly bezplatnouipravu k jeho z&éenéni do zakladniho vadavani, zahrnujici
vyuku ceského jazyka ifEzpusobenou jeho pt#bam. Ministerstvo Skolstvi stanovilo
provadcim pravnim pedpisem formu, obsah a organizheizplatné fipravy, jez zaji¥uji
(veetrg vyskoleni pedagogickych pracoviajkprisiusné krajské iady (podle mista pobytu
zaéka ve spolupraci seizovatelem 3koly), blize viz § 10 a 11 novely vyikg MSMT ¢&.
48/2005 Sh., o zakladnim wddvani a wgkterych nalezitostech pini povinné Skolni
dochazky. Podle tohoto novelizovaného ustanovehlidgky¢. 256/2012 Sb. (platné od 1. 9.
2012) uti podle 8 10 krajskyi@ad (ve spolupraci sdizovateli Skol) Skoly, ve kterych je na
Uzemi kraje poskytovana bezplatridppava k zaleréni do zakladniho vatavani zahrnujici
vyuku ¢eského jazykaijzpusobenou pdebam zak-cizinci, ktefi zde plni povinnou Skolni

dochéazku. Seznamidhto $kol je dostupny na webovych strankach kaZ#étiského tadu®

Ttidu nebo tidy pro jazykovou fipravu zizuje teditel Skoly; ten m& povinnost
informovat rodée Zaki-cizinci (nebo jiného zakonného zéstupce Zaka-cizince) Znogdi
navstvovat tidu pro jazykovou ipravu, a to do jednoho tydne ptijgti Zaka do zakladni
Skoly. Do fticeti dni od podani této zadosti musiditel Skoly, do niz je Zak-cizinec zapsan,

Zéka doitidy s jazykovou fipravou z#&adit.

Podle § 11této vyhlasky je veridé pro jazykovou fipravu nejvyssi piet zaki deset.
Celkova délka jazykovéfifpravy Zaka je nejménsedmdesat vywvacich hodin po dobu
nejvySe Sest #sial Skolniho vydovani po sob jdoucich. Obsah vyukyeského jazyka je
urcen aekavanymi vystupy vazlavaciho oboruCizi jazyk stanoveného Ramcovym
vzklavacim programem pro zakladni ¢@lani (dale jen RVP 2ZV). O absolvovani jazykove

piipravy vyda Skola Zakovi ossceni.

Déeti osob s mezinarodni ochranou formou azylu nebo dkpié ochranyjsou
z&lerény do skupiny Zak se specialnimi vzadavacimi potebami (viz 8 16 Skolského
zékona, déale jen SZ), a tak maji podle tohoto wsteni SZ pravo na ,vatévani, jehoz

obsah, formy a metody odpovidaji jejich ¥&vacim patebam a moznostem, na vyteai

10 Jejich aktualni seznam viz riapna http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-intage-cizincu/seznam-
zakladnich-skol-pro-deti-z-eu.



nezbytnych podminek, které toto ¥bvani umozni, a na poradenskou pomoc Skoly a

Skolského poradenskéhorizeni..."

Dne 25. 5. 2011 vysla i@anosti od 1. 9. 2011 vyhlaSka MSMT 147, kterou se
meéni vyhlaskac. 73/2005 Sh., o vathvani dti, Zaki a student se specialnimi vadavacimi
potrebami a dti, Zaki a student mimaoradre nadanych, jiz se upravue | 8 1 (6) takto: ,Za
Zaka se socialnim znevyhagm se pro &ely poskytovani vyrovnavacich opai povazuje
zejména Zzak z prastdi, kde se mu nedostava ietiné podpory kadnému pibéhu
vzklavani etrg spoluprace zakonnych zastipcse Skolou, a ZzZak znevyhauhy

nedostaténou znalosti vyéovaciho jazyka

Nizkou nebo velmicasto i nulovou znalosteského jazyka u vSech Zakizinci
(vétSinou spojenou i s jejich socialnim znevyhédim) je mozné od 1. 9. 20X&Sit vyuzitim
specialnich pedagogickych metod a postygskytnutim individualni podporgrmto zakim
v ramci vyuky a jeji fipravy, vyuZzitim poradenskych sluzeb Skoly a Skgdskporadenskych
zarizeni, individualniho vz&lavaciho planu a sluzeb asistenta pedagoga.

Tito Z&ci-cizinci tak mohou vytvit (spolené s Zaky s mezinarodni ochranouweské
zakladni Skole z hlediska organizace jejich vyukynbgenni skupinu. Na zakkdadosti
rodice zaka-cizince nebo jeho zakonného zastupce aempysn doporéenim Skolského
poradenského pracowsSmize Skola pro & vypracovat individualni vzglavaci plan ktery
musi byt v souladu s vyhlaskau 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a Skolskych poradenskychizanich, a s vyhlasko& 147/2011 Sb., o vzthvani
déti, zaki a student se specialnimi vadavacimi potebami a dti, zaki a student
mimoradre nadanych v ndvaznosti na vyhlasku73/2005 Sb., o vzthvani dti, zaki a
student se specialnimi vztavacimi potebami a dti, Zaki a student mimoradre nadanych.

Skola nmize poZadat o finami podporu na pozici asistenta pedagoga, kterolepod
zékona 561/2004 Sbiizuje teditel Skoly se souhlasem krajskéhiadu. MiZze byt také
ziizena pimo MSMT, a to v fipadech, Ze se tyk&ipobeni asistenta pedagogaripmvnych
tiidach. Asistent pedagoga pak pomahaaiékxi jejich adaptaci ve Skolnim prdeti,
ucitelam pri komunikaci se Zaky, ip individuélni praci s nimi, odsti@vani vychovnych a
vzklavacich obtizi zak

™ Dostupné na http://www.msmt.cz/file/16097.
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Ackoliv je v sokasné dob jednotny pistup na zakladnich Skolach ke vSemtinak
cizincam bez rozdilu podgen i legislativou MSMT, coZ pedagbm velmi usnadni jejich
nelehkou préaci i zadletiovani zak-cizinci, zistadva mnoho témat ne@denych. Ukolem
bude nalézt co nejvhodsi vzclavaci koncept pro zakladni Skolstwi pledani spoléeného
interkulturniho dialogu, zvysit profesionalitu pedgh a neponechavat Upravu orgarizia

struktury vyuky Zak-cizinci jen na moznostech jednotlivych Skol.

Dobra urové jazykové kultury musi logicky tuit zaklad vSeobecného vddvani, a
proto gstovani kultivace jazykovych dovednosti a jejicluiyani je nedilnou s@asti vSech
vzklavacich oblasti podle Ramcového #adaciho programu (dale jen RVP) uz od vstupu
dit¢te do primarni Skoly. Jazykova vyuka orientovangmgea na rozvoj komunikaich
kompetenci vybavuje Zaka takovymi znalostmi a daestmi, které mu umaiji spravrt
vhodré se vyjadovat v iiznych komunikanich situacich s cilem ¢inn¢ uplatiovat i

prosazovat vysledky svého poznavani.

Obsah jazykového vywvani se realizuje podle RVP ve ¥laci oblastiJazyk a
jazykova komunikaca ve vzdlavacich oborecit’esky jazyk a literaturaCizi jazyka Dalsi
cizi jazyR? Pozadavky na vzthvani v cizich jazycich formulované v RVP Awychazeji ze
Spole&ného evropského refer&riho ramce pro jazyky, ktery popisujizné arove ovladani
ciziho jazyka. Vzdlavani vCizim jazycesnmetuje k dosazeni Uro¥nA2, vzclavani vDalSim
cizim jazycesnmetfuje k dosazeni Uro¥nAl podle Spoléného evropského refer&@riho ramce

pro jazyky (dale jen SERK)

»Aby Zak dosahl ve vyuce ciziho jazyka urévA2 podle SERR, pak musi rozém
vétdm acasto pouzivanym vyrédm vztahujicim se k oblastem, které se ho bezfaost

tykaji (nag. zakladni informace oém a jeho rodit, o nakupovani, mistopisu a zé&tnani).

12 Dal3i cizi jazykbyl od $kolniho roku 2013/2014 vymezen jako &gt vzaélavaci oblastidazyk a jazykova
komunikace Kazda Skola zazujeDalSi cizi jazykpodle svych moznosti nejpagidod 8. rainiku v minimalni
¢asové dotaci 6 hodin. Vzhledem k posilovani vyznawjuky cizich jazyk musi kazda Skola danych 6
disponibilnich hodin vyuzit pouze pro vyukbalSiho ciziho jazykanebo v oélvodnéinych gipadech pro
upewiovani a rozvijenCiziho jazyk&(RVP 2V, Frilohag. 2, 2013, s. 16).

¥ Ramcovy vzdavaci program pro zékladni vadvani Cast C, 5.1Jazyk a jazykova komunikadéUP Praha
2004, s. 13.

1 Spoleny evropsky referemi ramec pro jazyky: Jak sefime jazykm, jak je vydujeme a jak v jazycich
hodnotimeTranslated by Jaroslava Ivanovaédské vydani, Olomouc: Univerzita Palackého, 200268.
Dostupné rové na: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spoleenropsky-referencni-ramec-pro-jazyky.
Spole&ny evropsky referami ramec pro jazyky vymezuje kompetence komunikatiylingvistické,
sociolingvistické, pragmatické) a vSeobecniedipokladajici znalost sociokulturniho piesti a redlii zemi, ve
kterych se studovanym jazykem h#ilygako cilové kompetence jazykové vyuky.
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Zak dokaze komunikovat pragstnictvim jednoduchych agbnych uloh, jeZz vyzaduji
jednoduchou aiffmou vynenu informaci o znamych abnych skuténostech. Jednoduchym
zpasobem umi popsat svou vilastni rodinu, bezpedsii okoli a zalezitosti tykajici se jeho

nejnaléhavjSich poteb.

K dosazeni urowh A1l by mel zak rozundt znamym kazdodennim vynan a zcela
zakladnim frazim, jejichz cilem je vyh&tvkonkrétnim pdebam, a tyto vyrazy a fraze
vhodre pouzivat. Je zapebi, aby unil predstavit nejen sebe, ale i ostatni, klast jednoéluch
otazky tykajici se informaci osobniho rdzu,mapmist, ve kterém Zije, o lidech, které zn4, a
vécech, které vlastni, a na podélrantiené dotazy také odpovidat. Dokaze se jednoduchym

zpasobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jagnje ochoten mu pomoci.

Uspsdnost jazykového vzthvani jako celku se odviji nejen od vyslédkzdslavani
Vv jazyce matiském a v cizich jazycich, ale zavisi i na tom, @@jmiry se jazykova kultura
Zalkh stane pedmétem zajmu i vSech ostatnich oblasti zakladnihoshex@ni“ (RVP ZV,
2013).

Jazykové vz#avani Zak-cizinci v Evropské unii a popis jazykovych deskrigitor
podle SERR pro Zaky-cizince veskw 11-12 let a 15-16 letfippInéni povinné Skolni
dochazky ve vyetovacich pedmétech matematika, gepis a obanska nauka je v sdasné
dok® prednEtem projektu s ndzvemLanguage descriptors for migrant and minority
learners’ success in compulsory educatiofhttp://www.ecml.at/languagedescriptors).
Vypracovany popis referénich Urovni jako vystup projektu uyiech jazycich — finSti
litevsting, norstire a portugalstié (organizatéi projektu), ma slouzit jako vzor pro dalsi

piedmty, ostatni ¥kové skupiny a sameegjmg i jiné zeng, tedy iCeskou republiku.

Clenové projektového tymu ve sloZeni Eli Moe, JoagédBal, Marita Harmala a Meilute
Ramoniene zmapovaiieSenou jazykovou problematiku v Norsku, Portugaldkinsku a
Litvé a na zaklagl analyzy materialu (vytienych dotaznik provedeného fzkumu, studia
osnov a obsahprednetd, ucebnic apod.) fpravili navrh jazykovych deskriptérpro zaky-
cizince ve ¥ku 11-12 let a 15-16 let, které by je dovedly kédggmu zvladnuti diva pri
pInéni povinné Skolni dochazky v cilové zemi v danyébdpetech.

Ve dnech 7.-8. 3. 2013 se konal v Rakousku ve ISimsHradci v ramci tohoto
projektu odborny workshop, jehoZ iadatelem bylo Evropské istlisko pro cizi jazyky

(ECML, www.ecml.at). Cilem workshopu, kterého seaginilo 35 zastugcz 22 zemi
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Evropské unié®, a to witeli matematiky, &jepisu a obanské nauky a odborriik
specializovanych na vyuku druhych a cizich jazyle Skolach, v nichz plni Zaci-cizinci
povinnou Skolni dochézku, bylo prodiskutovat, ujrav dopordit zmény v navrzeném

popisu jazykovych deskriptdr(viz tabulky niZze v anglickém a francouzském jagyc

Veifime, Ze narodni a Skolské élvaci instituce tak ziskaji v brzké dobeskriptory

s w7

jazykovych urovni jako pofitku, ktera bude slouzit k adekvatnimulzaovani Zak-cizinci

do zakladniho Skolstvi podle jejich jazykovyadtegpoklad v cilovém jazyce.

15 7a Ceskou republiku se akceastnila J. éipdefévé, ktera na ni byla delegovamghérovou komisiodboru
mezinarodnich a evropskych zéalezitdd&MT CR.
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Reading in school

A2

Bl

B2

C1

Understand
instructions i.e.
tasks in the
textbook

Can understand
simple routine
instructions / tasks
in the textbook.

Can understand
clearly written
straightforward
instructions/tasks in
the textbook and
teaching materials.

Can understand
lengthy, complex
instructions/tasks in
the textbook, also
when it involves
several steps.

Can understand in
detail lengthy,
complex
instructions in an
area of specialty.

Read textbooks
and teaching

materials

¢ Understand
factual
information
(main

points/details)

* Find
information

e Understand
opinions and
arguments

Can understand the
most important
information in
simple factual texts
on familiar topics,
for example simple
paragraphs in
teaching/course
materials.

Can find specific
information s/he
needs in textbooks
or on the Internet.

Can understand
whether an author
is for or against
something in
simple paragraphs
in the textbook.

Can understand the
main points in most|
simple and factual
texts, if they follow
a clear structure an
the topic is familiar.
Candeducethe
meaning of words
and sentences from
a context when the
topic is familiar.
Can scan longer,
clearly structured
texts in order to
locate specific
information.

Can identify main
conclusions in
clearly written
argumentative
texts.

Can recognize the
general line of
argument in a text,
but not necessarily
in detail.

Can understand in
detail factual texts
on a wide range of
topics, in textbooks
dand course
materials.

Can scan through
relatively long texts
and decide if closer|
study is
worthwhile.

Can understand
articles and reports
concerned with
course related
problems in which
the writers adopt
particular stances o
viewpoints.

Can follow the line
of argument in a
text, even when it
involves several
steps.

Can find andnfer
specific information
in detailed, lengthy,
abstract, and
complex texts.

Can understand a
wide range of
complex, abstract
and lengthy texts
conveying and
inferring particular
r stances and
viewpoints.
Can follow texts
having complex
lines of
argumentation.

Read andanalyse
tables, graphs,
maps, charts and
other graphically
represented
information

Canunderstand
basic information
communicated in
simple tables,
graphs, maps, and
charts in the
textbook.

Canidentify
specific information
and facts gleaned
from tables, graphs
maps and charts.

Cananalysetables,
graphs, maps, and
charts andnake
inferencesabout
the data.

Cananalyseand
interpret complex
tables, graphs,
maps and charts
and use them to
make inferences
and calculations.
Can go beyond the
information given
in the graph etc,
andrelate it to
information from
other sources.
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Listening in school

A2

Bl

B2

Cl

Listen to the

teacher
* Understand
factual
information

* Understand
instruction
and directions

Can grasp the topicg
of a presentation or|
what teachers say,
if they speak slowly
and clearly.

Can follow simple
instructions.

Can understand theg
main points of
simple and clear
directions from the
teacher.

Can follow a
lecture in class and
somewhat longer
presentations on
subject related
issues, when a
standard dialect is
used.

Can follow detailed
instructions and
directions. Can
deducethe
meaning of what is
said in subject
related contexts.

Can follow lectures
and complex

arguments, if these
are well structured.

Can understand
information and
messages in
standard dialects,
related to both
abstract and
concrete topics,
delivered at normal
speed.

Canfollow lectures
andinterpret and
analysecomplex
arguments

Can make
inferences and
evaluationsbased
on information
received.

Listen to

conversation in

class

¢ Understand
main points
and details

¢ Understand
opinions

Can understand
simple subject
related conversatio
in class if the
teacher and
classmates speak
slowly and clearly.

Can understand

whether the teacher

or a classmate is fo
or against
something.

Can follow
ordinary
n conversations in
class when what is
said is clear and in
a standard dialect.
Can follow the
main points of a
discussion on a
subject related
topic, if it is
discussed slowly
and in a standard
dialect.
Can recognize the
general line of
r argument when
someone talks in
class, and can
identify his/her
main conclusions.

Can understand
conversations in
standard dialects of
both familiar and
unfamiliar topics.
Can follow quite
long conversations
on subject related
issues in standard
dialect.

Can understand
particular stances o
viewpoints
expressed by the
teacher or
classmates.

Can follow the line
of argumentin a
lecture, even when
it involves several
steps.

Can easily follow
complex

N conversations
between third
parties in group
discussions or
debates in a school
context, even on
abstract, complex
and unfamiliar
topics.

Can understand a
r wide range of
complex, abstract
and lengthy texts
conveying and
inferring particular
stances and
viewpoints.
Can follow
complex lines of
argumentation in
lectures.
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Understanding vocabulary and concepts

A2

Bl

B2

Understand words and
phrases

Has sufficient vocabulary

to understand simple and vocabulary to follow

basic information in the
classroom. Can pick out

and reproduce key words classmates. Can

and phrases used in a
subject matter context.

Has a sufficient

lectures and understand
the teacher and

understand most
teaching/course
materials. Can
understand the meaning
of some words and
phrases from the context
in which they are used.
May ask the teacher to
repeat particular words
and phrases.

Has a good range of
vocabulary and no
problems understanding
the course materials use
in the mathematics and
civics/history classroom.
Can understand the
meaning of most words
and phrases from the
context in which they are
used.

Understand subject
matter concepts

Can understand some
basic subject matter
concepts.

Can understand many
concepts used in the
teaching materials.

Can understand most
concepts used in the
teaching materials.
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Preliminary descriptors for spoken production inlsgol

Activities

A2

Bl

B2

Give a presentation in
class or

Talk about subject
matter topics in
connection with an oral
exam

e Describe

» Express opinions
and arguments

e Summarise and
conclude

+ Define

Can give a short
presentation on a topic
the class has worked witl
if s/he has prepared it in
advance.

Can describe events and
processes in a simple
way.

Can say what s/he thinks
about something, in a
simple way.

Can, in a simple way, say
what a topic is about.

Can use simple phrases
give a short definition or
example related to a
subject matter topic.

Can give an intelligible
prepared presentati@nd
n answer clear questions o

it.

Can brieflydescribe
events and processes

Can give a short account]
and explanation of her/hi
opinions, plans and
actions.

Can talk about abstract
concepts and say how
s/he reacts to them.

Can briefly summarise a
group work / project
work. Can provide a brief
explanation of a
conclusion drawn.

taCan give definitions with
examples and provide a
brief explanation of why
the example was
appropriate (on familiar
topics).

Can give a clear and
systematic presentation ¢
nreport, and highlight and
emphasize important
points.
Can give detailed
presentations or reports
on a range of issues
connected what is dealt
with in an educational
context.
Can depart spontaneous
from a prepared plan in g
presentation and follow
up points raised by an
audience.
Can give detailed
descriptions of events or
processes.

Canargue for her/his

5 points of view and
discussthe pros and cong
of opposing positions.
Candiscussandexplain
her/his attitude towards g
topical issue.
Candevelop a clear
coherent argument
linking ideas logically
andexpanding and
supporting her/his
points with appropriate
examples.
Canconcludeand
summarisequite
precisely something that
has been said. Can
provide proof/evidence
for conclusions drawn.

Cansupport a definition
with detailed illustrations
and examples (on familia
topics or topics of
interest).
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Preliminary descriptors for spoken interaction irckool

A2

Bl

B2

Make oneself
understood and clear up
misunderstandings

Can make her-/himself
understood using simple
language, if s’he gets
some help. Can say s/he
does not understand, or
that something is not
right.

Can check that the
teacher and classmates
understand what s/he is
saying or that s/he has
understood someone
correctly.

Can make her-/himself
understood in most
situations, by the teacher
and classmates. Can
check that they
understand, repeat and
reformulate.

Participate in

conversations in class
Talk to teachers ang
classmates

Ask for clarification

Express opinions
and points of views
andinterpret and
respondthose of
others

Can have short and
simple conversations witl
classmates about subjec
matter topics.

Can say s/he doesn't
follow. Can ask for
repetition when s/he
doesn’t understand.
Can ask for clarification
about key words and
phrases.

Can say what s/he thinks
about subject matter
issues in a simple way.

Can participate in most
conversations on topics
dealt with in class, if the
others speak clearly and
in standard dialects.

Can enter and take part i
fairly extended
conversations in class on
subject matter topics.

1

Can ask someone to
clarify or elaborate what
they have just said.

Can express points of
views and respond to
what the teacher and
classmates say in class
discussions.

Can participate in
extended discussions on
subject matter topics, for
example with a teacher.
Can exchange detailed
information on topics
dealt with in class.

=)

Can ask follow-up
questions to check that
s/he has understood wh3
the teacher or a student
intended to say, and get
clarification of
ambiguous points.

Can expressnterpret,
and react to attitudes,
opinions and views in
class discussions.

Interact in project work

Can ask and answer
simple questions on
familiar topics that s/he
knows well.

Can help to solve
practical problems that
arise, e.g. while working
on a project, and can
explain her/his opinion
and ask for classmates’
views. Carcompare and
contrast alternative ways
to proceed the work.

Can contribute by
reporting and
explaining detailed
information on topics that
s/he finds interesting. Ca
outline an issue or a
problem clearly.
Cansummarisewhat has
been said during a

discussion.
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Preliminary descriptors for writing in school

A2

Bl

B2

Fill in forms

into forms, lists or charts
responding to tasks (in
math/civics).

Can put basic information Can fill in forms and

charts with detailed
information charts
responding to tasks (in
math/civics).

Answer questions
(homework and tests) an
write reports and
assignmentes

Describe

Can describe observatio

Explain

Canstatefacts in a
simple way.

Narrate

Organise

Outline

Compare and
contrast

Evaluate

Summarise

Argue

Interprete

Can write a brief text
following/copying a basic
pattern.

Can, in a simple way,
state what a project is
about.

Cancompare facts and
alternatives in a simple
way.

dand facts in a simple way.

1Can pass on information
anddescribe
observations and
processes

Canexplain and give
reasons for why things
are the way they are, and
why something is a
problem.

Can retell what happene
in connection with a
historical or political
event.

Canorganisethe text in a
structured way.

Can give a briebutline
of an issue or a problem.

Cancompareand
contrast alternatives and
different ways of solving
a task.

Can pass on detailed
information. Can give
detaileddescriptions of
observations, models or
processes.

Canexplain different
phenomena, results and
views on topical issues.
Can give the advantages
and disadvantages of
various solutions and
options.

)

Canorganisea text in a
structured and logical
way.

Canoutline an issue or a
problem clearly.

Can compare and contra
models, solutions and
options.

Canevaluatedifferent
ideas and solutions to a
problem.
Cansummariseand
synthesisanformation
and arguments from a
number of sources.
Can construck chain of
reasoned arguments
Canspeculateabout
causes, consequences a
hypothetical situations.

Take notes

Can take notes as a list d
key points during a
straightforward lecture,
provided the topic is
familiar, and the talk is
both formulated in simple
language and delivered i
clearly articulated
standard speech.

fCan understand a clearly
structured lecture on a
school subject, and can
take notes on points
which strike her/him as
important, even though

N s/he tends to concentrate
on the words and
concepts and therefore
tend to miss some

information.
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Lire a lécole

A2

Bl

B2

C1

Comprendre les
instructions, par
exemple, des tache
dans le manuel

Peut comprendre
des instructions

5 simples de routine /
taches dans le
manuel.

Peut comprendre
clairement les
instructions écrites
simples / tiches
dans le manuel et
dans le matériel
pédagogique.

Peut comprendre
des instructions
assez longues et
complexes / taches
dans le manuel,
méme si elles
comportent
plusieurs étapes.

Peut comprendre
dans le détail des
instructions longuesg
et complexes dans
un domaine de
spécialité.

Lire les manuels
scolaires et
matériels
didactiques
Comprendre
des
informations
factuelles
(principaux
points / détails)

Trouver
l'information

Comprendre
les opinions et
les arguments

Peut comprendre
l'information la plus
importante dans de
textes factuels
simples sur des
sujets familiers, par
exemple des
paragraphes simple
dans le matériel de
cours ou de
'enseignement.

Peut trouver de
l'information
spécifique qu'il /
elle a besoin dans
les manuels ou sur
linternet.

Peut comprendre si
l'auteur est pour ou
contre quelque
chose dans des
paragraphes simple
dans le manuel.

Peut comprendre le
points principaux

5 dans les textes les
plus simples et
factuelles, s’ils ont
une structure claire
et le sujet est

sfamilier. Peut en
déduire le sens des

mots et des phrases

dans un contexte ol
le sujet est familier.
Peut parcourir des
textes longs, bien
structurés afin de
localiser des
informations
spécifiques.

Peut identifier les
principales
conclusions écrites
clairement dans des
stextes
argumentatifs.
Peut reconnaitre le
schéma général de
l'argumentation
dans un texte, mais
pas nécessairemen
dans le détail.

sPeut comprendre

D

[

des textes factuels
sur un large éventa
de sujets, dans les
manuels scolaires €
le matériel
didactique.

Peut parcourir des
textes relativement
longs et décider si
une étude plus
approfondie vaut la
peine.

Peut comprendre
des articles et des
rapports sur des
questions liées au
cours dans lesquels
les auteurs adopten
des positions ou
points de vue
particuliers.

Peut suivre
'argumentation d'un
texte, méme si elle
comporte plusieurs
étapes.

Peut trouver et d'en
déduire des
informations
spécifiques dans de
textes détaillés,
longs, abstraits et
complexes.
Peut comprendre
une grande gamme
de textes longs,
complexes et
abstraits qui

t transmet des points
de vue particuliers
et peut en déduire
les sens implicites
et les points de vue

Peut suivre textes
comportant des
lignes complexes dg¢
l'argumentation.

%)

Lire et analyser des
tableaux, des
graphiques, des
cartes, et d'autres
informations
représentées
graphiquement

Peut comprendre
des informations de
base communiquée
dans des tableaux
simples, des
graphiques, des
cartes dans le
manuel.

Peut identifier
l'information

sspécifique et faits
glanés dans des
tableaux, des
graphiques, des
cartes.

Peut analyser des
tableaux,
graphiques, cartes ¢
de faire des
inférences sur les
données.

Peut analyser et
interpréter des
sitableaux complexes,
des graphiques, des
cartes et les utiliser
pour faire des
inférences et des
calculs. Peut aller au-
dela de l'information
donnée dans le
graphique, etc, et de |
rapporter a
l'information
provenant d'autres

[

sources.

20



Ecouter a I'école

A2

Bl

B2

C1

Ecouter le professeur.

e Comprendre les
informations de
base

Peut saisir le sujet
d'une présentation
ou ce que les
enseignants disent,
s'ils parlent
lentement et
distinctement.

Peut suivre une

conférence en classe ¢

des présentations un
peu plus longues au
sujet des questions

connexes, si la langue

standard est utilisée.

Peut suivre deg
stconférences et
des arguments
complexes, si
ceux-ci sont
bien structurés

Peut suivre les
cours et interpréter
et analyser les
arguments
complexes. Peut
faire des inférences
et des évaluations
fondées sur les

informations
regues.
« Comprendre les | Peut suivre des Peut suivre des Peut
instructions et les| instructions simples| instructions détaillées | comprendre
directions Peut comprendre leset des directions. Peut des
points principaux en déduire le sens de | informations et
d'instructions ce qui est dit dans des| des messages
simples et claires de contexts liés au theme|. dans les
I'enseignant. dialectes
standard, liées
aux sujets
abstraits et
concrets,
delivrés a la
vitesse
normale.
Ecouter les Peut comprendre | Peut suivre une Peut Peut suivre
conversations en des conversations | conversation ordinaire| comprendre facilement des
classe simples liées au en classe quand ce qui des conversations entre
« Comprendre les | théme dans la classeest dit est clair et dansg conversations | interlocuteurs

points principaux
et les détails

e Comprendre les
opinions

si I'enseignant et se
camarades de clasg
parlent lentement et
distinctement.

Peut comprendre si
I'enseignant ou un
camarade de classe
est pour ou contre
quelque chose.

sla langue standard.
ePeut suivre les points

principaux d'une
conversation sur un

theme connu, si elle e
faite lentement et dans

la langue standard.

Peut reconnaitre le
schéma général
d'argumentation

lorsque quelqu'un parl

en classe, et peut
identifier les
principales
conclusions.

dans la langue
standard sur
des themes
familiers et
stnon familiers.
Peut suivre
assez longues
conversations
sur des themes
connus dans la
langue
standard.
Peut comprendre
des positions
particuliéres ou

| des points de vue

” exprimés par
I'enseignant ou
camarades de
classe. Peut
suivre
l'argumentation
dans une
conférence,
méme si elle
comporte
plusieurs étapes

extérieurs dans les
discussions de
groupe ou des
débats dans un
contexte scolaire,
méme sur des sujet
abstraits, complexe
et non familiers.

Peut comprendre
une grande gamme|
de textes longs,
complexes et
abstraits qui
transmet des points
de vue particuliers
et peut en déduire
les sens implicites
et les points de vue
Peut suivre les
lignes complexes d
l'argumentation
dans des

urm

conférences.
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Comprendre le vocabulaire et les concepts

A2

Bl

B2

Comprendre des mots et
des phrases

Possede un vocabulaire
suffisant pour comprendr
des informations simples
et de base dans la salle d
classe. Peut sélectionner,
et reproduire des mots
clés et expressions utilisé
dans le contexte de la
discipline.

Posséde un vocabulaire
esuffisant pour suivre les
cours et pour comprendré
de professeur et ses
camarades de classe.
Peut comprendre la
splupart des materiels
scolaires.
Peut comprendre le sens
de certains mots et
expressions a partir du
contexte dans lequel ils
sont utilisés.
Peut demander a
I'enseignant de répéter
certains mots ou
expressions.

Possede une bonne
gamme de vocabulaire et
2 aucun probléme a
comprendre le matériel
didactique utilisé dans les
mathématiques et
I'éducation civique /
classe d'histoire.
Peut comprendre le sens
de la plupart des mots et
expressions a partir du
contexte dans lequel ils
sont utilisés.

D

Comprendre les
concepts de la discipline

Peut comprendre certain
concepts de base de la
discipline.

5 Peut comprendre de
nombreux concepts
utilisés dans les matériels
pédagogiques.

Peut comprendre la
plupart des concepts
utilisés dans les matériels
pédagogiques.
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Descripteurs preliminaires pour la production orakel’école

Activités A2 B1 B2
Faire une présentation Peut faire un bref exposé| Peut donner une Peut faire un exposé clair
en classe ou sur un sujet que la classe| grésentation intelligible | et systématique ou

Parler des sujets de la
discipline en relation
avec un examen oral

« Décrire

*  Exprimer son opinion
et les arguments

. Résumer et conclure

o Définir

travaillé s'il/ elle I'a
préparé a l'avance.

Peut décrire des
événements et des
processus d'une maniére
simple.

Peut dire ce qu'il / elle
pense de quelque chose,
d'une maniére simple.

Peut, d'une maniére
simple, dire le sujet d’'un
theme.

Peut utiliser des
expressions simples pour
donner une courte
définition ou un exemple
lié a un theme de la
discipline.

qui a été préparé et
répondre a des questions
claires a ce sujet.

Peut décrire brievement
les événements et les
processus.

Peut donner un bref
compte rendu et
I'explication de ses / ses

opinions, ses projets et sesnconvénients des

actions.
Peut parler de concepts
abstraits et de dire

comment il / elle en réagit.

Peut résumer brievement|
un groupe de travail /
projet de travail. Peut
fournir une bréve
explication de conclusion
Peut donner des
définitions par des
exemples et fournir une
breve explication des
raisons pour lesquelles
I'exemple était approprié
(sur des sujets familiers)

rapport, et mettre en
évidence et souligner les
points importants.

Peut faire des
présentations ou des
rapports détaillés sur une
gamme de questions liée
a ce qui est traité dans ur
contexte éducatif.

Peut s'écarter
spontanément d'un plan
préparé pour une
présentation et suivre deg
points soulevés par le
public.

Peut faire des description
détaillées d'événements ¢
de processus.

Peut argumenter pour se$

points de vue et discuter
les avantages et les

positions opposées.

Peut discuter et expliquer
sa / son attitude envers u
sujet d'actualité.

Peut développer une
argumentation claire et
cohérente, reliant idées
logiquement et en
élargissant et confirmant

ses points de vue avec des

exemples appropriés.
Peut conclure et résumer
assez précisément quelq
chose qui a été dit. Peut
fournir une/des prevue(s)

pour tirer des conclusions.

Peut soutenir une

définition avec des
illustrations et des
exemples détaillés (sur d¢
sujets familiers ou des
sujets d'intérét).

D

(2]

e

S
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Descriptors preliminaires pour I interaction oral@ I'école

A2

Bl

B2

Se faire comprendre et
dissiper les malentendus

Peut se faire comprendre
en utilisant un langage

simple, s’ il / elle recoit de
l'aide. Peut dire qu'il / elle
ne comprend pas, ou que
quelgque chose ne va pas.

Peut vérifier que le
professeur et ses
camarades de classe
comprennent ce qu'il / ellg
dit ou qu'il / elle a compris
quelgu'un correctement.

Peut se faire comprendre
dans la plupart des cas p
le professeur et ses
camarades de classe. Pe
vérifier qu'ils
comprennent, répéter et
reformuler .

Participer a des
conversations en classe

Parler avec les
professeurs et les
camarades de classe

Demandez des
éclaircissements

Exprimer son opinion
des points de vues et
interpréter, réagir a
ceux des autres

Peut avoir des
conversations courtes et
simples avec les
camarades sur des theme
de la discipline.

Peut dire s'il / elle ne suit
pas. Peut demander de
répéter quand il/elle ne
comprend pas.

Peut demander des
éclaircissements sur les
mots et expressions clés.

Peut dire ce qu'il / elle
pense des questions liées
la discipline d’une
maniére simple.

Peut participer a la plupar
des conversations sur des
sujets abordés en classe,
des autres parlent
clairement et dans la
langue standard.
Peut entrer et participer a
des conversations assez
longues en classe sur deg
themes de la discipline.

Peut demander a quelqu’
de clarifier ou de préciser
ce qu'il /elle vient de dire.

Peut exprimer des points
ae vue et répondre a ce
que l'enseignant et ses
camarades de classe dise
dans les discussions en
classe.

t Peut participer a des
discussions prolongées s

siles sujets en la matiére,
par exemple avec un
professeur.
Peut échanger des
informations détaillées su
les thémes abordés en
classe.

iPeut poser des questions
pour vérifier qu'il / elle a
compris ce que
I'enseignant ou un éléve &
voulu dire, et obtenir des
éclaircissements sur des
points ambigus.

Peut exprimer, interpréter
et réagir aux attitudes,
opinions et points de vue
ndans les discussions en
classe.

o

L

Interagir en travail de
groupe

Peut dire ce qu'il / elle
pense des questions a
propos des sujets familier
connus.

Peut aider a résoudre des
problémes pratiques qui S

sposent, par exemple, tout
en travaillant sur un proje
et peut expliquer sa / son
avis et demander les poin
de vues des camarades.
Peut comparer et
contraster d'autres moyer
pour faire le travail.

Peut contribuer en
esignalant et en expliquant
des informations détaillée
,sur des themes qu'il / elle
trouve intéressant. Peut
teexposer une question ou
un probléme clairement.
Peut résumer ce qui a été
sdit lors d'une discussion.
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Descripteurs préliminaires pour I'écriture a I'écel

A2

Bl

B2

Remplir des formulaires

Peut mettre des
informations de base sur
les formulaires, listes ou
des tableaux pour répond
a des taches (en
mathématiques / éducatio
civique).

Peut remplir des
formulaires et des tableau
avec des informations
redétaillées répondant a de
taches (en mathématique
néducation civique).

x

o

Répondre aux questions
(devoirs et examens) et
écrire des rapports et des
autres travaux scolaires
Décrire

Expliquer

Relater

Organizer

Esquisser

Comparer
contraster

Evaluer

Résumer

Argumenter

Interpréter

Peut décrire les
observations et les faits
d'une maniére simple.

Peut indiquer les faits
d'une maniére simple.

Peut écrire un texte bref e
suivant / copiant un
modele de base

Peut écrire, d’'une maniéré
simple, sur le but d'un
projet.

Peut comparer les faits et
les alternatives d'une
maniére simple.

Peut transmettre
l'information et décrire les
observations et les
processus.

Peut expliquer et justifier
pourquoi les choses sont
comme elles sont, et
pourquoi quelque chose
pose probléme.

Peut raconter ce qui s'est
passé dans le cadre d'un
événement historique ou
politique.

nPeut organiser le texte
d'une maniére structurée.

> Peut donner un bref aperg
d'une question ou un
probléme.

Peut comparer et
contraster des alternatives
et différentes facons de
résoudre une tache.

D

Peut transmettre des
informations détaillées.
Peut faire des description
détaillées sur les
observations, les modéles
ou les processus.

Peut expliquer des
phénomenes différents, lg
résultats et points de vue
sur des sujets d'actualité.
Peut donner les avantage
et les inconvénients des
diverses solutions et
options.

Peut organiser un texte
d'une maniére structurée
logique.

WPeut exposer une questio
ou un probleme
clairement.

Peut comparer et
contraster des modeéles d¢
solutions et des options.

Peut évaluer des idées et
des solutions différentes 3
un probléme.

Peut résumer et synthétis
des informations et des
arguments issus de sourc
diverses.

Peut enchainer des
arguments raisonnés.
Peut spéculer sur les
causes, les conséquence
et les situations
hypothétiques.

£S

1

es

Prenez des notes

Peut prendre des notes soug
forme de liste de points clés
lors d'une conférence non
complexe, a condition que le
sujet en soit familier, et le
discours est formulé dans un
langage simple et delivré
dans un discours standard e
clairement articulé.

Peut comprendre un exposé
bien structuré sur un sujet
scolaire, et peut prendre des
notes sur des points qui
frappent comme importants,
méme si il y a la tendance a
se concentrer sur les mots e
les concepts, et donc tendan
a manquer certaines

informations.
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1.2 Cizinci na riiznych typech skol VCR

Integrace a vadavani ati, zaki a studenit-cizinci na fiznych typech Skol Ceské
republice jsou determinovany nejen kulturnimi fatiného narod¥ a specifikou odligného
prostedi a vzdlavaciho systému, ale Uzce souvisi také se stagradni politikou a migraci
cizinci.

s » 2z

Mapovani pétu diti, Zaki a studenit-cizinca na jednotlivych stupnich $kol Geské
republice se podroknvénuje Y. Kostelecka, z jejichz vyzkumnych i&eti v této kapitole
vychazime (blize viz Kostelecka a kol., 2013, s-2A3, @icemZ se opirame o dostupné

oficialni statistické tdajé.

Z prilozeného grafi&. 1 je Zejmy nafist paitu cizinai v letech 2003-2011 na vSech

stupnich vzdlavaciho systému ¢R.

Graf €. 1: Pafty cizincd podle typu Skol v letech 2003-2011

(Pramen: Ustav pro informace ve z/ani)

Vyvo] pottu zahranlénich 24kl / studentii na koldch v CR
v letech 2003/04 - 2010/11
40
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| 200//08
10 1 m2008/00
5 ‘ W H @2009/10
Mateiské Zakladni  Stredni Skoly Konzervatofe Vy3Si Vysoké Skoly
gkoly gkoly odbomé
$koly

'8 BJize viz Pficha, 2010, s. 171-172.

17 zdroj: UlV, Statisticka rdenka $kolstvi 2010—2011abulky: Skolstvi celkem — gty déti, zaki a studerit-
cizinci ve Skolnim/akademickém roce 2003-04 aZz 2010-1adiepdruhu Skoly, fedSkolni vzdlavani — dti
podle statniho alanstvi — podle Gzemi aizovatele, Zakladni vzdavani — Zaci/divky, cizinci podle druhu
pobytu — podle statniho &énstvi, Vzdlavani v konzervatidch — zaci/divky, cizinci podle druhu pobytu — padl
statniho obanstvi, VOS — studenti/Zeny, cizinci podle druhibyia, VS — péty student podle formy studia a
typu studijniho programu). Viz blize Kosteleckaah. k2013, s. 20.
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Vyjimkou byly v letech 2003-2007 pouzestd cizinci umiséné v matefskych
Skolach Procentualni podil ai-cizinca navstvujicich ceské matiské Skoly¢inil napé. ve
Skolnim roce 2010-2011 pouze 7 % z celkovéheétpaizinar v ceském vzdldvacim
systému a pouze 1,4 % ze vSecki,dkteré byly vdaném roce zapsany deskeho
predSkolniho vzéavani. \EtSina dti-cizinch pochazela z Vietnamu, dale z Ukrajiny,

Slovenska a Ruska.

Situaci v mateskych Skoldch komplikovalo zejménacénin Skolského zakona, podle
kterého nerdli cizinci ze ,tretich zemi“ pravo na bezplatndedsSkolni vzdlavani, coz
mnohym rodiim-cizinaim znemo#ovalo zapsat svééd do predskolnich zézeni. Od 1.
ledna 2008 doslo ke zZm¢ zreéni tohoto zakona, a tak pravo na bezplatny pobyt

v predSkolnich zézenich no¥ ziskaly i dti cizinci ze ,tretich zemi®.

Je zapdebi zdiraznit, Ze pré¥ predskolni vzdlavani ma velmi pozitivni vliv na
pozdjSi integraci ditte s odliSnym matskym jazykem dateského zékladniho Skolstvi, a
proto je jeho fistupnost pro vSechnyiti ciziho pivodu obzvlag zadouci.

Podle procentuélniho ukazatele zaujimaji Zaci-cizim zakladnich Skolachv CR
druhé nejvyssi procento ze vSechitgkol (hned po vysokém Skolstvi), a to 2 % z ceétay
poctu vSech zak, pricemz 28 % zak-cizinci prichazi z EU. Podle naSich vyzkui
uskuté&nénych v letech 2009-2012 v rAmci dvou projektovyeliehi podpeenych z ESE
pak vice nez dvtietiny z tohoto p&tu predstavuji Zaci-cizinci na 1. stupni, tedy v primiérn
vzklavani. Jedna se restji o Zaky z Ukrajiny, Vietnamu, Slovenska a RusKabdobi let
2010-2011 se v zakladnich Skolach &tadalo celkem 14 109 cizii¢ coZ je o 8,7 % vice

nez v letech 2003-2004.

Ve stejné dob bylo na stednich SkolacH® 1,6 % Zak-cizinci, piicem? jejich
narodnostni sloZeni kopiruje statistiky ntakgch a zékladnich Skol: Vietnamci (27,2 %),
Ukrajinci (23,7 %), Slovéaci (18,2 %), Rusové (8,8. % prabéhu Skolnich let 2003-2004 az

18 Hlavni fesitelkou obou narodnich projékz OP VK CZ.1.07/2.2.00/07.0437 s nazvéfestina pro 7aky-
cizince v ramci inovace vyukyitelskych programi v oboru Witelstvi pro 1. st. Zv letech 2009-2011) a
CZ.1.07/1.2.00/08.0104 s nazvesdnciokulturni kompetence pro pracovniky Skol asi§eh zéizeni(v letech
2009-2012) byla J. Sindetva.

1 Na stednich $kolach studuje GR podle statistik vysoky et Slovak, které vSak nelze péiat mezi
migranty, neb6 zde jen studuiji.
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2010-2011 vzrostl get stedoskolak-cizinci o 136 %; ve Skolnim roce 2010-2011 se na
strednich Skolach vztévalo 8 458 cizini.?

Konzervatde nav&vovalo v roce 2010-2011 celkem 136 cifincoz Fedstavuje
3,8 % z celkového ptu Zaki vzklavajicich se na tomto typu Skol. Na$tji se jednalo
o oktany Slovenska (38,2 %), Ukrajiny (14,7 %) a Ruskaq %).

Ve vySSich odbornych Skolach se yidkém Skolnim roce vzthvalo celkem 426
student cizi statni pisluSnosti, a to &Sinou denni formou, v dalkové foémich byla
evidovana asitétina. Celko¥ predstavuji 1,4 % vSech studeéntysSich odbornych $kol,
negastji se jedné o okany Slovenska (51,6 98) Ukrajiny (19,7 %). Od Skolniho roku 2003—

2004 vzrostl jejich peet o 10,6 %.

NejvetSi zastoupeni maji cizi statniigiusnicina vysokych Skolach na kterych byl
zaroveh zaznamenan nejtsi mezir@ni prirastek této subpopulace. Ve Skolnim roce 2010-
2011 studovalo na vysokych SkolachCeské republice 37 688 studéns cizim statnim

ob¢anstvim, coZ fedstavovalo 10,2 % vSech zapsanych student

Z téchto statistik zcela jagrvyplyva, Ze nejmensi procento cizinbylo v matéskych
Skolach a nejvyssi ve vysokoSkolském studiu.

Situace kolem cizint ve vysokoskolském vzthvani se vSak zcela odliSuje od
ostatnich skupin &ské a dospivajici generace cifingsrov. s poétem diti-cizinci
umig’ovanych Weskych pedskolnich zéizenich a Zakcizinci na ¢eskych zakladnich a

ey

doprovodu uzSi rodiny a pouze zselem dosahnout vysokoSkolského &ladhi.

e

Naopak 3Skoly nizSich stip navstvuji predevdim &t z rodin, které \Ceské
republice pobyvaji dlouhodéb nebo zde jiz maji trvalé bydl&t ,Jiny charakter

vysokoskolskych studeitpotvrzuje také jejich narodnostni slozeni, kteeé osl slozeni

% Jen okrajo¥ naznaime nejpalivéjsi problém souvisejici se vddvanim ciziné na stednich $kolach Ceské
republice. Obsah statnich maturitnich zkouSek tagzohleduje jiné olganstvi ¢i prisluSnost zak k jiné

narodnosti, neldti jsou posuzovani a celkévhodnoceni stefhjako jejich stedoskolsti spoluzaaieského
pavodu. Rada diskusi o tom, Ze by cizincketoSkolaci mili dostat moznost skladat statni maturitni zkougu
svém rodném jazyce, byla uzama tim, ze #edni Skoly nemaji dostatek kvalifikovanych pedagdgeri by

byli schopni opravit a posoudit Uravgak pisemnych, tak i Ustnich praci v rodném jazgt@nci. Blize

o problematice zakcizinci v hodinachéeského jazyka viz Rysova ve stdiiizincem ve vlastni zet011—
2012
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cizinci zapsanych na Skolach nizSich siiuyyznamri odliSuje — téms dwe tietiny z nich
(64,7 %) tvai Slovaci. Druhou nejptrejSi skupinu tvéi Rusoveé (6,8 % ze vSech cizic
Ukrajinci je mezi cizinci zapsanymi na vysokych Skolach3eh %, Viethama jeS€ mére —
pouze 1,9 %" (Kostelecka, 2013, s. 20).

Udaje v grafus. 1 jsou dikazem toho, Ze v posledni dopaity cizinci na stednich a
zejména vysokych 3kolach GR velmi rychle stoupaji, zatimco g déti-cizinch

v predSkolnich zéizenich a Zak-cizinci na zékladnich Skolach rostou pomaleji.
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1.3 Integrace zéaka-cizince v ramci multikulturni vychovy

Integrace Zaka-cizinceigdstavuje sloZity proces jednak ze strany Zaka lsamé
jednak z vrstevnického kolektivu, déhoz se madlenit a v mz se ma vz&lavat a pitom
efektivné a spoléensky Zadoucim strem rozvijet svoji osobnost. Nastaveni spravnych,
korektnich a rovnopravnych vztiaimezi no¥ prichozim cizincem arfidnim kolektivem Ize
povazovat za jeden z nejobtéch ukol pii zatlenovani zaka-cizince déeské spolénosti

vubec.

Pro z&lenovani zak-cizinch do ¢ceského vzéavaciho systému ma v RVP ZV velky
vyznam samostatné {fezové téma Multikulturni vychovd, neba ,zprostedkovava
poznani vlastniho zakotveni a porozuin odliSnym kulturdm. Rozviji smysl pro
spravedInost, solidaritu a toleranci, vede k chémarrespektovani neustale se zvysujici

sociokulturni rozmanitosti“.

Je vSak zapétbi podotknout, Ze atidRVP pracuji s pojmemmultikulturni vychova,
ktery je vSak v satasné dob stale ¢as€ji nahrazovan pojmem vychovanterkulturni
Duvodem je toze v evropském kontextu dnes jiz nelze havo skut&né multikulturalig, tj.

o paralelni existenciiznych kultur vedle sebe. V dané situaci jfer@grensjSi chapat jednu
kulturu jako dominantni, ktera respektujizmorodé prvky kultur teritoriabh minoritnich.
V takovém kontextu je pro Usgnou integraéf velmi dileZitd oboustranna informovanost
prijimajiciho kolektivu tidy a &iteli, ale i samotného zéaka, které napomahadghazet tzv.

~Kulturnim Sokim“ pramenicim z odliSného chovani.

Z charakteristiky pitezového tématuMultikulturni vychovyv RVP?# zdiraznime
nekteré pasaze, které povazujeme prolaemvani Zak-cizinci do zakladniho Skolstvi za

dulezité.

U mensSinového etnika, jez tkiozaci-cizinci, ma rozvijet jeho kulturni specifika

souwasre poznavani kultury celé spd@losti, u majoritni ¥tSiny, kterou pedstavuji Zaci

21 Viz naf. na www.rvp.cz.

2 K tomuto @elu vzniklo v posledni dabnekolik publikaci, které &telam vywujicim v multikulturnim
Skolnim prostedi poskytuji uziténé informace #etrg zasad vedoucich k (&mé integraci zaka ddidniho
kolektivu, nap. Cechova — Zimova, 1999-2000, 2002—-2003; Sirfdet 2005, 2008).

% Dostupné nap na Www.rvp.cz.
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sceskym mateskym jazykem, se za¥fuje na zakladni specifika ostatnich narodnosttizii
ve spoléném st&t. Okma skupindm pak napomaha nachazetnstybody pro vzgjemné
respektovani, spateé aktivity a spolupraci. Hluboce se dotyka i mdskych vztak ve
Skole, vztali mezi witeli a Zaky, mezi zaky navzajem, mezi Skolou amod, mezi Skolou a
mistni komunitou. Skola jako prostli, v #mZ se setkavaji zaci z n&pnejsiho socialniho a
kulturniho zazemi, by pak #¢a zabezp#&t takové klima, v 8mz se budou vSichni citit
rovnopravi, v majoritni kultée budou Us§sni i Zaci minorit a Zaci majority budou poznévat
kulturu svych spoluzak — pislusnilki minorit. Tim gispivA nejen k oboustrannému
poznavani obou skupin, ale i ke vzajemné tolerdnoilstraovani nepatelstvi a pedsudk

viaci ,nepoznanému* (viz RVP ZV, 2013).

Pro praktickou realizaci tématu pokladame za z\vjpagistatné to, Ze bylultikulturni
vychovaméla prolinat vSemi vz&ldvacimi oblastmi, ficemZ nejblizSi vazbu v zakladnim
vza&lavani ma zejména na widvaci oblastiJazyk a jazykova komunikac€lovek a
spolenost, Uneni a kulturg styné body najdeme i v oblastilovek a piroda, Clovek a
zdravia Informacni a komunikani technologie Vazba na tyto oblasti je pak dana@gevsim
tématy, ktera se zabyvaji vzdjemnym vztahem m#siysniky fiznych narod a etnickych
skupin. Jednotliva jirezova témata lze tedy ve vyuce propojovat, a tgkiosaat jejich cile
najednou (viz RVP 2V, 2013).

Z prinosu ptifezového tématu k rozvoji Zakovy osobnosti v zakiedwzdlavani
podtrhneme z oblastiédomosti, dovednosti a schopnosti s ohledem na thagna recovy
vyvoj Zéka mladSiho a starSiho Skolnih&kw ziskavani zakladnich znalosti 6zmych
etnickych a kulturnich skupinach Zijicich¢eské a evropské speéteosti, rozvoj dovednosti
orientovat se v pluralitni spafeosti a vyuZzivat interkulturnich kontadikk obohaceni sebe i
druhych, budovani interkulturni komunikace s cilerawit Zaky komunikovat a Zit ve
skupirg s @islusniky odlisnych sociokulturnich skupin, ugitatat sva prava a respektovat
prava druhych, chapat a tolerovat odliSné zajmgonai schopnosti druhychgit se gijmout
druhého jako jedince se stejnymi pravy¢demovat si, Ze vSechny etnické skupiny a vSechny
kultury jsou rovnocenné a Zzadna nenifaadna jiné, rozvijet schopnost poznavat a tolerovat
odlisnosti jinych narodnostnich, etnickych, nabakguoh, socialnich skupin a spolupracovat
s @islusniky odliSnych sociokulturnich skupin, rozvigpvednost rozpoznat projevy rasové
nesnasenlivosti a napomahat prevenci vzniku xem@fd® tim souvisi i wdomovani si

moznych dopail svych verbalnich i neverbalnich projewcetre pripravenosti nést
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odpowdnost za sveé jednani a postupné osvojovani zaklaghajmi jako kultura, narodnost,
rasismus apod. (blize viz RVP 2V, 2013).

V oblasti postaj a hodnot je zaptgbi postup& vytvaet u Zak v zakladnim
vzklavani prostednictvim informaci postoje tolerance a respektdliSnym sociokulturnim
skupinam, reflektovat zazengrislusniki ostatnich sociokulturnich skupin a uznavat je.
Ulohou pedagoga je napoméahat svymirakuwdomovat si vlastni identita reflektovat
vlastni sociokulturni zazemi, stimulovat, ovldwat a korigovat jejich jednani a hodnotovy
systém, dit je vnimat odliSnost jakoffezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konflikta,
postupr je vést k angazovanosttiotirani projeu intolerance, xenofobie, diskriminace a
rasismu (viz RVP 2V, 2013).

Tematické okruhyMultikulturni vychovwe $kolnim vzdlavacim programu (SVP) by
pak nmely vychazet z aktualni situace v konkrétni Skoddlektovat aktualni &hi v mist Skoly
a sowasnou situaci ve spdaleosti. Jsou zasteny na kulturni diference, lidské vztahy,
etnicky pivod, multikulturu a princip socialniho smiru a saliity. Ri vybéru tematického
okruhu ¢i urcitého tématu je zapigbi spolupracovat s ostatnimi pedagogy, zaky ahjeji
rodi¢i, Zaky-cizinci a jejich rodi-cizinci, event. s dalSimi organizacemi zabyvajicise

danou problematikou.
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1.4  Interkulturni rozdily ve Skolni multikulturni t Fidé

Zaglenovani Zak-cizinci rizného @ivodu do zakladni Skoly gsobi pedagagn
znaneé problémy, a proto bychom éhtstruéné popsat interkulturni rozdily a odliSnosti, jez
maji vliv na chovani Zaktéchto narod v kolektivu multikulturni tidy v jiném Skolnim
prostedi, tedy v odliSném edu&aim klimatu. Tento termin chapeme ve shadl. Pichou
jako konkrétg vymezeny prostor procastniky vzdlavaciho procesu, ktev ném prozivaji
vzajemneé psychosocialni vztahy, a to jak yucovani ve skolnitfde, tak i @i béznych

akcich organizovanych $kolgiujinym $kolskym z#zenim?*

Mnozi witelé a pedagogdii pracovnici v zakladnim vzthvani postup& ziskavaji
ur¢ité zkusenosti s vyukou zékmnohych narodnosti, avSak v poslednim desetil@le s
stoupa v zakladni Skole et zaki-cizinch, ktei prichazeji do stedni Evropy z dalSich

vzdalenych zemi se zcela odliSnymi kulturami.

Proto se v dalStéasti textu ukazkay zantiime na interkulturni rozdily vedouci
k odlisnému chovani v edukaim klimatu Zak pochazejicich z arabskéhasgva Armeénie,

jejichZ kultury jsou vzdalenyeskému prosed?™.

Interkulturni rozdily v chovani arabskych zaku

Arabskou spolénost jemozné charakterizovatyimi zakladnimi znaky, jez jsou pro
celou vymezenou geografickou oblast vicetngpole&né. Je to jednak islam — jakétsinové
naboZenstvi dané oblasticufe chapani mezilidskych vztéhpostaveni jednotlivce v ramci
kolektivu, jeho povinnosti, prava atd., jednak &tata — prosednictvim veSkeré medialni a
tiskové produkce se cely arabskgtsgjednocuje na intelektualni arovni, dale kolektist —

velka rodina, rod jako zakladni jednotka spoflesti, rozhodovani na kolektivni Urovni a

4 Viz Pricha, 2010, s. 183.

P vybsru zemi fivodu jsme vychazeli z vyzkuinY. Kostelecké a kol. (2013), nasSich vlastnichieseit
realizovanych na ZS ¢R v obdobi let 2010-2013 a ze zkuSenosti pedagograxe, které maji nejtsi
problémy se z#denovanim arabskych a arménskych zgkjichZ kultura je vzdalengeskému prosedi.
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konein¢ tradice, resp. tradinost — projevujici se v Zivotnim stylu i v komurikgnag.

zdvailost a jeji vyjadovani)?®

Z uvedeného vyplyvaji i rozdilné vzorce chovanbake&ho zaka v zakladni Skole, jez
se projevuje ndp tim, Zze pi vyucovani nikdy neodpovi naciteliv dotaz okamzé, ale
k jddru problému se dostane aZz po zdlouhavém Umogmdslovu. Timto zgsobem vSak
vyjadiuje svému pedagogowi jinému komunik&nimu partnerovi Uctu;igjit piimo k tématu

je povazovano v arabském pi@sti za nezdvdé.

Z arabskych Skol jsou zvykli na mechanické memano¢&i se nap. koran zpariti),
ale zarove v kazdém cizim jazyce hledaji princip, pravidemoseba arabstina je téai
matematicky pravidelny jazyk. Napmluvnické tabulky jim velmi pomahajifiposvojovani

gramatického systému cilového jazyka.

Arabové si Bhem vyuky navzajem hodnpomahaji, iidni kolektiv jim nahrazuje
rodinu, a tak Ize tuto skuteost zvIlast pri kolektivni praci veitidé dokre vyuzit, zatimcoip
psani kontrolnich praci méa spiSe negativni dopallgtrarabsti Zaci od sebe viastmavzajem

opisuji.

Projevy odliSného chapariasovych vztalm u Zaki-muslimi jsou véeské zakladni

Skole hodnoceny negatigiinag. pozdni pichody na vydovani).

s~z

Arabsky Zak pichézejici do nového prdstli se zarove dostdva mimo okruh své
velké rodiny a je pinucen si poprve v Zivétzaizovat mnoho ¥ci zcela sam. Rolecitele se
tak mize ¢asto zndnit na ulohu ®jakého ¢lena v rodig (podle wku a pohlavi titele:
maminka, bratr, setra apod.), a protcilig® a ochotné jednani ze strany pedagoga je pro

7 >~ 7

arabské zaky neocenitelné.

Interkulturni rozdily v chovani arménskych Zaki

Chovani arménského Zaka v zakladni Skelevlivnéno naboZenstvim a vztahem ke

TR

v zakladnim Skolstvi svymi rodli vedeni k tomu, aby dosahovali co mozna nejlepSich

vysledk.

2 \/iz www.islamweb.cz.
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Urcité tézkosti pro armeénské zZaky a jejich réeli mize gedstavovat orientace
v evropském systému zakladniho #dhiho Skolstvi. Podle s&gkého vzdlavaciho modelu
se zakladni a s#doskolské vzglani v Arménii ziskava na tzv. vSeobecni@dhi Skole, v niz
studium trva deset let (vesku od Sesti do Sestnacti let) a je u&mo maturitni zkouskou
(témet 95 % 74&kK). Proto pro arménské zakyighazejici doCeské republiky fedstavuje
urcity problém nejen se zorientovat v pestré nabidimdeskolskych vz#lavacich z&zeni,
ale i skuténost, Ze se na rozdil od Arménie, kde se stejnyuluzaky absolvuji arménsti
Zaci celych deset let studia a vyitwfh mezi sebou velmi pevné a trvalé vazby, musi

prizpasobit zcela novému slozetiidy na viceletém gymnaziu neboestni Skole.

Arméni maji velkou Uctu k povolanicikele a vychovavaji tak i svéétl, a proto
arménsti Zaci malokdy apobuji ve Skole potize, nedostavaji se do konfli&tukitelem.
Rodie Zaki rovrez projevuji velky zajem o studium svychitid aktivre spolupracuiji s diteli
pii feSeni Bznych Skolnich situaci. Jejich studijni vysledkgygredmétem chlouby rodia a
SirSiho gibuzenstva, proto jsou arménsti Zaci velmi snagivyuce ¥nuji velkou pozornost.
BohuZel nejsou zvykli veité diskutovat a i vyucovani se filiS neprosazuji, obdokrjako

nagr. Japonci, Arabové a Korejci.

Arménsti Zaci velmi snadno navazuji kamaradskéhyzte svymi spoluzéky, jsou
pratelsti, jejich dast na spolych akcich a wércich bez fitomnosti dosglych osob je v3ak

zcela podmi#na souhlasem rogli (neuposlechnuti néghazi v ivahu, zejména u divek).

Zdrojem konflikti ovSem ndZou byt koment& ohled® vzhledu arménskych zak
(vétSinou jsou mnohem 8dSi nez jejich spoluzaci, maji tmavsi vlasy @,o0a to nap. ve
srovnani s Araby nebo Romy. DalSimivddem konfliktu niize byt ozn&eni ,Rus” kwili
tomu, Ze Zak pochazi z republiky byvalého @sk€ého svazu a domluvi se rusky.

Pedagog by # brat ohled i na skutmost, Ze ufitd témata jsou v arménskych
rodinach tabu (ndp vztah muze a Zeny), a proto mohou bfvatlem sporu se spoluzaky
(nap. narazky na kamaradsky vztah se spoluzakem/spdodasteji jako nadavani, které
je varmeénskych rodinach tipre zakazano, ndp pouzivani nadavek v dopravnich
prostedcich, na ulici nebo kdekoliv wippmnosti jakékoliv dosfié osoby je povaZzovano za
vrchol neslusného chovani a velniigmé se odsuzuje).

Arméni i v ciziré dodrZuji své zvyky, nd&pVanoce oslavuji az 6. ledna, podle zvyku

z dob Sovtského svazu slavi Novy rok 1. ledna, takze Vamoag az po Novém roce. Novy
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rok vitaji v rodinném kruhu,ipdavaji si darky. kkteré arménské rodiny ZijiciOR (a to i

v pripac smiSenych manzelstvi) slawieské Vanoce.
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2. PROFESNi KOMPETENCE PEDAGOGA PRO VYUKU ZAK U-
CIZINC U

Pedagogicko-psychologické wtdni pedagoga pro vyuku v jazykoa sociokulturs
rozraizrénych tidnich kolektivech fedstavuje velmi rozsahlou oblast vzajeénpmopojenych

kompetenci lingvistickych, pedagogicko-psychologidk a interkulturnich.

Vyznamnym pedpokladem k usinému vzdlavani zak-cizinca je kompetentni,
profesionalg vzdlany witel, nejlépe bohemista, vybaveny dobrou znaloksmm dvou
cizich jazyki (nag. anglétiny a rustiny), a specian proskoleny zejména v oblasti
interkulturni komunikace a v metodice vyuésStiny pro Zaky-cizince.
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2.1  Jazykové a komunik&ni kompetence pedagoga

Pfi osvojovani ¢estiny jako ciloveho jazyka Zzaky-cizinci v zakladgkole ma
nepochybn zcela prakticky vyznam shodny nebo podobny charakikterych jazyk ve
swts, tedy i v Evrop, & jiz geneticky, typologickyi aredlow?’, a proto je dleZité, aby se

pedagog ur v jazycich orientovat.

Typologicka klasifikace jazyk ma nejen velky vyznam po strance teoretické, fiebo
odhaluje shody a rozdily mezi jednotlivymi jazykye(stavks slov a v slovotvornych i
gramatickych kategoriich), ale ma i Zng prakticky dopad ip vyuce cilového jazyka, neto
muze ukazat shody mezi &éfna jazyky, ale zvla8tzasadni odliSnosti od jazyka mistecho,
¢imz pomize zejména pedagogovi pochopit podstatu odliSngbi@mu vydovaciho jazyka
Zaka-cizince ve srovnani se systémem jeho i$tatg a upozornit ho na ngstjSi

interfererdni jevy.

Didaktikové cizich jazyk shodr potvrzuji, Ze ,povaha“ jazyka ma velky vliv na
budovéani a rozvijeni jazykové a komurika kompetence v procesu z&mého éeni se.
Ackoliv zak-cizinec timto zasmnym procesem ve vyovani prochazi uz od primarniho
vzklavani, je teba si ugdomit, Ze pi jeho vstupu do Skoly a vranych fazich Skolni
dochazky nemdéasto zazity ani jazykovy (,konstraki) systém své matstiny, vybudované
kompetence praiteni a psani ve svém mggkém jazyce, fxemZ neni ani kognitivh
dostatén¢ vybaven k tomu, aby byl schopen porovnavat stmyktu pojmy matéského a

cilovému jazyku jako o za¥tmeé ¢innosti apod.

Tuto Ulohu totiz za & piebira kvalifikovany pedagog, ktery se b&zhto znalosti b
vyuce Zaki-cizinci neobejde. Uitel by mél byt pripraven jak z hlediska pedagogického,

zejména lingvodidaktického, tak i psychologickéhtedle toho by ml byt vybaven i

%7 Blize viz Sindel#ova — Skodova, 2012, s. 55-57.

% Shoda a podoba v gramatickych systémech jednotiygzyki umoziuje klasifikovat jazyky do obecného
modelu podle typu na analytické (izofd), aglutingni, flexivni, introflexivni a polysyntetické. V kdém jazyce
pak geviada gktery z €chto typi, i kdyz v rim byvaji zastoupeny také rysy z tyjnych.
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viv s

kompetenci komunikai a interkulturni®® jako nejdileZitgj$im cinitelem Uspdného

jazykového vydovani v mladSim i starSim Skolnintku Zaka-cizince.

Cilem kapitoly je charakterizovat z hledisdestiny jako cilového jazyka vybrané jevy
jednotlivych rovin systému jazyka, v kterych Zawheci v zakladni Skole ip osvojovani
sestiny nejastji chybujf® a které jim fisobi nej¥tsi potize jak v peateini fazi, tak i ve
vys8im stadiu osvojovani (napvlivem interference)®* je? je omezuji a cely proces
znesnatluji v roving foneticko-fonologické, grafické, morfologicko-switické a lexikaln®?,

a to na pozadigkterych cizich jazyk, se kterymi se fize Witel v multikulturni tid¢ setkat.

Pokusime se ukazatim mize pedagog zaka-cizinceigpét k jeho z&lenéni do
komunikaniho prostedi a jak mu miZze napomaoci i odstraiovani jazykovych bariér.

Prostednictvim chyb, kterych se dopogjstzaci-cizinci, a analyzouéthto chyb
vymezime diferencimi znaky jazyk sledovanych Zzak VSimneme si zejménaédh
gramatickych jew v rodnych jazycich Zdkcizinca, které jim brani v usfném osvojovani

cestiny jako cilového jazyka, a téetns interference.

Budovani komunikéni kompetence v tzv. nem&s&ém jazyce je ovlisovano zvIast
v prvni fazi osvojovani cilového jazyka zejména aledosti vychoziho jazyka
(matgskeho/medi&niho) a jazyka cilového (ciziho) a specifikou sloslaych jazyk v roli
jazyka nematéskych.

Velmi dalezitym faktorem, ktery ovliiuje osvojovani cilového jazyka, je tzv. index
vzdalenosti vychoziho a cilového jazyRaa jeho? zaklaslize cizince dlit do i skupin: na
Neslovany bez znalosti flektivniho jazyka, na Nealyy komunikujici flektivnim jazykem a

na Slovany.

Poznatky lingvistické teorie, aplikovanych disaipt pedagogické praxe potvrzuji, ze

studium gibuzného jazyka je zejména v prvnich fazich vyukyohem mé#& nara@né nez

29 Blize viz dale v textu s podkapitole Zpciokulturni kompetence pedagoga

% 'Srov. se studiemi porovnavajicimiamatickou a lexikalni strukturu jazyka (fiafinay — Darbelnet, 1958,
Malblanc, 1961).

31 0 riznych klasifikacich interference a jejich specijick typech viz blize napMokienko, 1970 a 1975. Blize
o interferenci polsko-ruské viz napZ. Harczuk:Interferencja ¢zyka polskiego w procesie nauczaniayka
rosyjskiego Warszawa 1972.

32 Interference séasto projevuje v &olika rovinach najednou, a proto pro nadely s ni budeme pracovat
spol&né. Srov. nap. morfologicko-syntakticky charakter typasa uenosexa, v éestire dva lidé (podtrzeny
odlisnymi lexémylovek — lid§.

% viz Hadkova, 1997, 2000.
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osvojovani jazyka typologicky odliSného. NaSe prké zkuSenosti n&p ze slovanského
jazykového prosedi ukazuji, Ze podobna nebasto i Uplna totoZznost zakladniho slovniho
fondu v rdmci slovni z&soby, Uplna nebést&énd shoda lexikalnich jednotek, existence
shodnych gramatickych kategorii apod., napomaHhajia®im bez velkych potizi porozuin

jednodusSimu slovanskému ustnimu projévpsanému textu i bez systent&jSi jazykové

piipravy.

Typologicka gibuznost vede bezesporu wptgnim stadiu k rychlejSimu pochopeni
jazykového systémuifedevsSim jeho lexikalni a morfologicko-syntaktickéiny, k budovani
jazykové kompetence jako zakladnihtegpokladu kompetence komuniké Osvojovani
blizkého jazyka ma vSak i sva lingvodidakticka sfilee a prekazky. Zatimco se porozémi
psanémui mluvenému projevu u zapadnich SlowartSinou obejde bez n&gkonatelnych
potiZi, &Zkosti misobi nap. interlingvalni (mezijazykova) homonyniatzv. fale$ni patelé.
Tvorba psanychti mluvenych komunikdi maze byt ztizena vlivem interfer&mich jeva
zasahujicich nejen lexikalni, morfologickou, symi@kou, foneticko-fonologickou, ale i

grafickou rovinu cilového jazyk&.

Stejny pdet padi, shodaci podobnost gramatickych kategorii, tearprincipi
sklonovani rekterych ohebnych slovnich driwh shodné postupy komparace adjektiv a
adverbii a totoZnd soustava slovesny&hs: vedou k snadfiSimu osvojeni dalSiho

slovanského jazyka.

PotiZze naopaksobi nap. odliSné padové koncovky, rozdilné uplatani principu
Zivotnosti, jez se ndpv jihoslovanskych jazycich neupiaje vibec, nebo jinym zjsobem
(srov. nap. ¢esStinu, slovenstinu, polStinu, rustinu), odliSnystéyn pedlozek ¥etns jejich

vyuziti, rozdily v tvdeni a uplatovani vidovych dvojic apod.

S nejmensimi komunikaimi potizemi se na z&kladhaSich zkuSenosti potykaji Z&ci-
cizinci v ZS s matiskym jazykem slovanskym, i kdyZipuznost jazyk miZze ve vy3sim
stadiu osvojovanigsobit negativa. Slované na rozdil od Neslovasice z vlastni jazykove
praxe di, Ze v koncovce se mluvnické vyznamy kumuluji,jimaak tendenci uzivat

koncovek svého maitgkého jazyka (ndp Rusoveé uZivaji koneami v instr. pl. vSech rod

3 Projevuji se shodnou formou, ale odli$nym vyznan{eay. fale$ni patelé, falosni priatelia — faux amis,
falsche Freunde;skdy mohou byt nositeli ogaého axiologickéhoifznaku, nap v ¢estirg a slovenstia vorét,
vaiiar’ — pachnout, pachmwoproti rustirg, ukrajinstirg, bulharstig, polstirg). Mezijazykova homonymie @e
vést nejen ke komunikaim chybam, ale mnohdy az k nepochopeni a neporgdum

% 0 ruské aeské interferenci viz blize napgMokienko, 1970, 1975.
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srov. nap. se stolami, pravitkamatd.). Uplaiovani stereotyp z matéstiny vede cizince

velmi ¢asto k tzv. ézeni v mat&sting".

Pedagogické zkuSenosti jsoudkdzem toho, Ze na osvojovani cilového jazyka méa
charakter jazyka prvniho (zpravidla mateho) znény vliv. Proto se v dalSéasti textu
zamiime na vybrané jazykové jevyjimichZ Zaci s odlisnymf matgskymi jazyky maji
urcité problémy P osvojovani ¢estiny jako cilového jazyka, a mohly by se stat
metodologicky vychodiskem profipravnou (motivani, aktivizani ¢i aktualiza&ni) fazi
studia ceStiny jako cilového jazyka pro Zaky-cizince a dgejipedagogy v zakladnim

vzdelavani.

2.1.1 Problematické jevy zvukové roviny

Rustina a ukrajinstina

Zakam-cizincim ruské a ukrajinské narodnostiisobi zésadni potize délka
samohlasek. Na rozdil agstiny neni v obou vychodoslovanskych jazycich ayzatvorna,
je pouze pivodni vlastnosti fizvucnych samohlasek. Proto délka samohlaseleskem
jazyce misobi ruskym a ukrajinskym Zzak problémy nejen i vyslovnosti, ale fedevSim
v psaném projevu. Na rozdil ¢dstiny, kterd magy samohlasek, je jich v ruském jazy&est
(a, 2, b1, u, 0, y), neexistuji samohlasky dlouhé a dvojhlasky (mbsih slabik jsou pouze

samohlasky). | v ukrajinSténnalézame pouze samohlasky kraikée( i, o, u).

% pri vybéru jazyki vychazime jednak z nejaktudjsich statistik cizing se zaevidovanym ipchodnymeéi
trvalym pobytem na GzemiCeské republiky, které jsou dostupné na webovyctanktich MVCR
(http://www.mvcr.cz/clanek/cizinci-s-povolenym-pdbgn.aspx; viz nejaktu&fsi data uvedena vGjzinci 3.
zemi se zaevidovanym povolenym pobytem na (Zesk& republiky a cizinci zemi EU + Islandu, Norska,
Svycarska a Lichtenstejnska se zaevidovanym polndaimemiCeské republiky k 31. 10. 20134 s ohledem
na ,Statistické zpravy o mezinarodni ochdardostupné na strankach http://www.mvcr.cz/clareifanigrace-
a-integrace-azyl.aspx v oddilézyl, migrace, integracejednak zeStatistickych réenek Skolstvilblize viz

v kapitole 1.2), z vyzkuin Y. Kostelecké a kol. (2013) a nasich vlastnicheSétrealizovanych na ZSGR

v obdobi let 2010-2013 a dale ze zkuSenosti pedagpgaxe, ktfi se potykaji s nefitSimi obtizemi i vyuce
¢estiny u zak sledovanych narodnosti.
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Pro rusky a ukrajinsky mluvici Zaky je typické silmtkcenie pod, t, nnade, te, ne,
které rekdy sméfuje az k vyslovnosti [dje, tje, nje], a prot@mg. rusky mluvici zakiika

v eském projevuden, telefon,newsit]®” apod.

M¢kkéa vyslovnoste se projevuje i i samostatném vyslovovaeina p@atku slova,
kteréctou rusti i ukrajinsti zaci vestire jako [je] (nap. ve slovechEva, Evropa— rus.Esa,

Espona, ukr. €sa, €spona jako [Jeva, Jevropa] apod.).

DalSim typicky ruskym znakem je m€mtewena vyslovnost vSech vokali kdyz
nejrusivji pusobi zuzZzena vyslovnost ktera se blizi. S rozdilem oprottestirg se setkavame
u rusky mluviciho Zaka ve vyslovnosti psanélay (rus.6sims X 6ums, Srov. s ukrajinstinou,

V NiZ je6ymu X 6umu, zatimco westire se vyslovuje stefnbyti bit).

RuSiw pak véeském jazyce gsobi i ,polykdni“ — redukce koncovych samohlasek,
nebo pouze jejich naznak, srov. haptran-(a), lavic-(e), lét-(0).Pokud jsou koncové
samohlasky jestdlouhé, dochazi navic k jejich kracetimz se z hlediska sluchového viemu
krati nejen délka vokalu, ale celkoge ztraci i jeho vyslovnost, cozibe réekdy vést az
k nesrozumitelnosti a neporozéni (viz naf. v neutrech typuucen-(), ale gedevsim

v tvrdych i nekkych adjektivech, jako ndphezk-(y), Skoln-fiapod.).

V ukrajinstire pati mezi zvlastni fonémy [v] a « [j], jez se mohou realizovat jako
neslabéiné samohlasky. Souhlaska|v] je v ni retoretna (na rozdil oteské retozubné).
V urcitych pozicich se realizuje jako polosamohlaska fali. npasoa [prauda]. Na rozdil od
cestiny se zéla souhlaska [v] na konci slova nikdy neémi v retnou nez¥ou [f], ale stava
se naopak je§tznslejsi a fechazi v neslabné [y], srov. nap. ocmpis ['ostr,iy] — ostrov'®, a

proto ukrajinsti Zaci podle vlivem své midtiny vceské vyslovnosti chybuiji.

7 >z

Rusky mluvici Zzak umi rozliSit patnésbuhlasekq, s, ¢, o, 3, k, 1, m, 1, n, p, ¢, m, @,
x), které jsou bd tvrdé, nebo rekké®. Pouze souhlaskyc, w, y jsou v rustig vzdy tvrdé a
u, wy, u vzdy meékké. Vlivem ruského jazyka se pak u vSech ruskywvicigh Zaki vyskytuji
v jejich mluvenych projevech §estire chyby zejména ve vyslovnostichto souhlasek, které

vyslovuji bul’ prilis tvrdé, nebo zaseifis mékce.

3" Pro prepis v hranatych zavorkach uzivame upraveraskou transkripci (prdz uzivame znak3], prodzznak

[3D).
¥ Podobi souhlaskai [j] se miZe realizovat jako neslafria samohlaska [i].
%1 Srov. sefemi pary veestins: d-d, t-r, n+i.
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Ruské i ukrajinské zté souhlasky si obdokn jako ¢eské neuchovavaji fip
vyslovnosti z®lost pred nezilymi uprosted slova (nab xuuocka [khiska]*® — spraves
knizka[kniska]) ¢i na jeho koncby6 [dup] —dub [dup], a tak se rusti a ukrajinsti Zaci vlivem

své matéstiny v ceske vyslovnosti dopougi chyb.

Podobs jako ¢eStina ma i ukrajinstina[h] ar [g]. Ackoliv se v ukrajinském jazyce
[g] vyskytuje jen Zidka, nedla ukrajinskym Zakm jeho vyslovnost ¥estire problémy,
protoZe ho znaji ze své mgieny, viz nap. ukr. slova jakoraybuys, peiioep, rotic (ale
pouze podle novych pravidel). Problémy jim #&édani vyslovnoste [h], neba ho

v ukrajinskych slovech jakf@ipaea, 2onosa, 2ypm vyslovuiji stejr jako jejich¢esti spoluzaci.

Rusky mluvici zaci seskdy dopouslji chyb pi vyslovnosticeského g [g], protoZe ve
svém matiském jazyce rozliSup-2'. Ruské tvrdé g, které vyslovuji ve své nigtie¢ nag.
ve slovecheosopums, 2youmes, canoe apod., a ikké g, nap. ve slovech jakeumapa, cubens,
eenuti, pak nepravidelnym #Zgobem uplatuji i v ¢estire (nag. ve slovechguma —

gymnazium

Rozdil mezi ruskou i ukrajinskoucaskou sonorni bokovou souhlaskoui[l] spociva
v tom, Ze na rozdil odestiny se fi vyslovnosti ruské a ukrajinské hlasky hrot jazgejuje
se zuby, Sgka jazyka se dotyka alveolarniho ¥yku maxilly v oblasti hornich #dnich
fezak priblizné jako ve francouzsty angliting a remeing. Ceskél [I] je mekéi nez ruské
tvrdér (napk. ve slow zeixo) a tvrdsi nez ikké r (napk. ve slow auca)*'. Spoléné je jen to,
Ze se i artikulaci jak ruské a ukrajinské, takiéské souhlasky [I] vytd@po obou stranach
jazyka dosti volna 0zZina, kudy prochazi vzduch. Kéus ukrajinské pak ovliviiuje

vyslovnostéeskéhd u zaki ruského a ukrajinskéhaipodu.

Cesky jazyk dale isobi potize (a to nejen Z#k ruské a ukrajinské narodnosti)

vibrantnimi*?, které je azbukou zachycovano jako dvojhlgskalrZ] (nap. reka Rip) nebo

puw [rS] (nag. pep?).

Rusky a ukrajinsky iizvuk je dynamicky a jeho intenzita vipvu¢né slabice je &Si
nez véestire. Ve srovnani g£eskym stalym akcentem je rusky a ukrajinskizyuk volny

(neni vazan na titou slabiku slova), pohyblivy {p ohybani a tvéeni slov niize nenit

0 Navic dochéazi ke kraceni samohlasky.

*1Viz také Mokienko, 1975.

2 Ceské f] nepodléha ruské ani ukrajinské interferenci. 8Nz Mokienko, 1970, c. 7. K obdobnému &av
jsme dospli i pti naSich Setnich s ruskymi zaky v zakladnim evani.
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misto) a také vyznamotvorny (rfagrov. rusk&pyeom — kpyebm; 20pe — 2op€ apod.). Proto je
zapotebi, aby ditel u rusky a ukrajinsky mluvicich zékktei se @i ¢esky, hned na gatku
vyuky kladl diraz na to, Ze vestire je prizvuk na prvni slabice a Ze neni tak silny jako
v jejich matéStinach. Pro Rusa i Ukrajince jeéip/ucna slabika spojena nejen s vyrgsin
vyslovnosti, ale i s délkou. Zdhto divodd maji rusti i ukrajinsti Zaci tendenctgsouvat

v ¢estire piizvuk na slabiky s dlouhym vokéalem ve slovech.

Rustina i ukrajindtina jsou povaZzovany za jazykyoaické, coZ znamena, Ze ve
vétSing piipadi po souhlasce nasleduje samohlaska a Ze pro ntypécké hromadni vétSiho
poctu souhlasek (vyjimku tvori cizi slova a sufixy). Prévproto Rusové a Ukrajinci, Ktese
z&inaji wit ¢estinu, maji sklon vkladat samohlasku do souhlagitoseskupeni (srov. nap

plnohlasé persi).

Vychodoslovansti Zaci nemivaji ted§t$i potize s vyslovnostieského vokalického a
konsonantického systému. Museji se vSak odihayslovovat tvrdé, meékké a tvrdég al, jez
maji vZité ze své matitiny. Problémy jinkini délka vokal a akcent ve sloveth a to i ve
vysSim stadiu osvojovarteskeho jazyka. fibuznost slovanského jazyka je jim tedy v tomto
obdobi osvojovantestiny mnohdy spiSe na Skodu nez k uzitku. Na dthed znalost
piibuzného jazyka fd¥e zase pomoci nappochopit funkci slovesného vidu (blize viz dale

v textu).

Arménstina

P osvojovani zvukové rovingeského jazyka je zapgebi vychézet z toho, Ze velky
pocet hlasek a jejich tznorodé kombinatorické moznosti miaecho jazyka umdibiji
arménskym Zzakm se Wit cizi jazyky velmi snadno, zejména co se vysl@tndyce.

V arménstig existuji trojice souhlasek (nap — p — phg — k — khd —t — th), pricemz prvni
dvé souhlasky z&hto trojic odpovidajiceskym ekvivalentm, zatimco iteti jsou proceské
spoluzaky nebaieského pedagoga od neaspirovanychéténerozeznatelné a ve slovech

tézko i proCechy vyslovitelné.

3 Pokud jde o slabikotvorné |, maji tendenci slabiku vokalizovat.
“K obdobnym za#ram dosgly ve svych vyzkumech také nagechova — Zimové, 2002a, 2002b, 2002/2003;
Zimové — Balkd, 2005.

44



Na rozdil odcestiny arménsti zaci nerozliSuji dlouhé a kratké@aaasky, coz jim p
studiu cestiny (zejména pak v psaném projevéini potize (podob® jako Zakim
vychodoslovanskéhotpodu). Rizvuk je odcestiny také odlisSny, té#h vzdy je na posledni
slabice slova, a proto arménsti zaci zanji v ¢estire slova jakostrouha—strouhg val —val,
valy — valj prival —prival, vola (genitiv od substviil) — volg para—paré, mizy(ze stroni) —

mizi, vydi — vydFi; pycha—pichg a tim dochazi ke zén¢ vyznamu jednotky.

Arabstina

Ackoliv arabsti Zaci zvladaji zpravidla zvukovou mavicizich jazyk pomerné dohe,

vyslovnostteskych slov jim psobi potize a n&astji se v ni dopousfi dvou chyb.

Zpocatku esre nerozliSuji rozdil mezi kvalitami samohlaseti a o/u; neba@
spisovna arabstina ma pouzekratké samohlaskya, u, i a proto se rize stat, Ze arabsky

Zak, ktery se teprve gzma Wit cesky, neslysi rozdil ndpmezi slovydivka a dvka.

DalSi problém prameni z toho, Ze arabstina nemaétoer souhlaskup, a proto ji
nektefi Arabové pak v cizich jazycich vyslovuji jakoéu b (viz nag. slovo puk které

arabsky zak vyslovi jakbuk).

2.1.2 Problematické jevy ortografické roviny

Rustina a ukrajinstina
Na rozdil odeské abecedy tvbzéklad ruské a ukrajinské abecedy (azbuky) cili

Souwasnd ruska abeceda se skladafiaticeti pismen. Pismo je zaloZeno na

fonematickém principu, tj. kazdy jednotlivy fonéenzpravidla ozngen jednim pismenem.

Nekteré grafémyruskéazbuky se podobaji latince, coZibe vést k zagné pismen
v abeced ¢eské (mezi latinkou a ruskou azbukou se shodufeekinact znak;, z toho Sest
jich ma stejny vyznam v obou grafickych systémesi§ak sedm fize pisobit i osvojovani
cestiny problémy, viz: latY (ypsilon) — azby (u); lat. H — azb.H (en); lat.X (iks) — azb.X
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(chd); lat.B (bé) — azbB (vé); lat.P (pé) — azbP (er); lat.C (cé) — azbC (es). Nap. ceské
slovorybkamize byt zaminéno s ruskym slovemyéxa (kabina lodi). Je zapiwgbi upozornit
i na to, Ze Bkteréceské grafémy v podéhpsané odpovidaji ruskym psacim pistmenale

oznauji jiné hlasky*

Také vukrajinskéabeced (azbuce) oznauji jednotlivé grafémy konsonanty a vokaly.
Sest pismen pro vokaly,(e, u, i, o, y) ozna&uje vzdy jednu hlasku a pismenge], ro [ju], =
[[a] ozna&uji jeden foném pouze po ékkych souhlaskach a na ¢&ku slova, po
samohléaskach, po apostrofue¢dwaskye [j+€], 1o [j+u], = [j+a], i [j+i]; pismenou [j] predo
ozn&uje souhlaskuy, v jinych pozicich neslabnou samohlaskuy mekky znaks neoznduje
hlasku, nybrz ukazuje nagkkou vyslovnost fedchazejici souhlasky. V pismu se vyuziva téz
apostrof (obdob# jako nap. v bélorusting), jenz ma obdobnou funkci jako tvrdy znak

V rustins.

Ukrajinské pismo je obdobn jako ruské pismo vybudovano na principu
fonematickém. Od hlaskového principu se pismo od@hy nekolika piipadechooc [3], 03
[3], 7 [ji] , w [8C]. Afrikaty oo [3], 03 [3], 03' [3] vyrazné odliSuji ukrajinstinu odtestiny,
ktera je nema. Z toho vyplyvaji problémy ve vyslost ukrajinskych Zak pri osvojovani si

cestiny (srov. nap osepkano — zrcadlg.

Néktera pismena z ukrajinské azbuky se podobajidatinoz nize @i uceni seteské
abeced vést ukrajinské Zaky k zame pismen. K ni rize dojit ufady slov, nap ucéeského
slovesahadat které ukrajinsky zak dze pgecist jakonadat pripadré zanenit s ukrajinskym

naoamu Ve vyznamiposkytnout, uglit.

Zvlastni pozornost jeféba ¥novat tomu, Ze &které ceské grafémy v psané podob
odpovidaji psacim pismeém ruskym nebo ukrajinskym, ale ozn@ jiné hlasky. Takovych
grafickych shod existuje cei@da (srov. nap p, c, u, ya dalsi). Tak nap rus. cop, sepa,
pexmop, cyk mohou vyvolat u rusky mluvicich z&aknylné grafické asociace a stat $&ipou

interference.

Vychodoslovansti Zaci maji také problémy s psarmiopouceskychcislovek, i niz
se projevuje interference ve stovkovyislovkach, které se piSi v rustim ukrajinstire na

rozdil od¢estiny dohromady.

45 Blize vizCechova, 2004, 2005/2006.
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Arménstina

Ackoliv je arménské pisnfb zcela odlisné od latinky a je peme sloZité i pro
Armény, nemivaji arménsti zaci s latinkou velkébbemy, nebd ta je pro ® podstati
jednodussi. ¥tSina arménskych ZéKe totiz bilingvni, protoZze v Arménii se dodnesupiva
rustina, a tak jejich potiZzetiposvojovanicestiny jsou obdobné jako jako rfam rusky
mluvicich Zak. Mlada arménska generace se tiztaké anglitinu, takZze zejména starsSi Zaci
latinku dolfe ovladaji. Arméni uwji psat jak tiskacim pismem, tak i psacitieské psaci

v Lw

pismo je vhodné proctdvat obdobnym zisobem jako @eskych priacka.

Na rozdil odtestiny se v arménstiruzivaji specificka interpurtki znaménka a jejich
umiseni ve \té je také odlisSné. Naparménska dvojtika odpovid&eské téce a naopak, tj.
arménska t&ka piblizné odpovidaceské dvojtéce. Ceské interpundni ¢arce odpovida
v arménsti zvlastnicarka nad poslednim pismenem slova. Znaménka odgj@iiceskému
otazniku nebo wyikeniku se v arménstin kladou na posledni slabiku slova, jez mé i
piislusnou intonaci. Proto je zapehi, aby pedagogimoval arménskym Zakn také zvlastni

pozornost fi nacviku interpunkce ¢eském jazyce.

ArabsStina

Arabské pismo se otkského velmi vyraznodliSuje, a proto je pro arabského zZéka

jednim z nej¥tSich problén nawit se ovladnouteskou grafiku.

Arabské pismo je (obdobBrako ifeckéci hebrejské pismo) zaloZzeno na fénickém typu
pisma a od latinského se liSi ligaturamékaliv se v pismu nerozliSuji velka a mala pismena,
ma \&tSina pismerttyii podoby, které se upkatji podle toho, zda jsou nacéku, uprosted
& na konci slova, nebo stoji-li samoststh

6 Arménsky se abeceda nazyva ajbulzety podle prvnich dvou pismeijb aben(obdob jako v cyrilici, kde
oznaeni pro abecedu vychazi raémz prvnich dvodeckych pismena (alfa) § (beta),¢i v azbuce (viz vySe
v textu), zatimcaesky nazev pro abecedu skrytgii pismena, a ta, b, ¢, §. Pivod arménskych pismen neni
dodnes jednozraé prokazan, ale fiedpoklada se, Ze jednotlivA pismena vychazela ppabbr ziecké
abecedy. Oba soasné arménské dialekty (zapadni i vychodni) poiizétajnou abecedu, avSak vyslovnost
nékterych pismen je v nich odliSna.

(Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Arm%C3%A9nsk% C3%8A p%C3%ADsmMo.)

" Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Arabsk%C3%A9_p%@ADsmo.
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V arabstig se piSe na rozdil agbStiny zprava doleva, coZld Arakim, ktei neungji

psat obracenym #gobem, zejména v patesnich fazich osvojovartiestiny velké potize.

Tvary pisma, které jsou pro Evropany jeéiko identifikovatelné, pochazeji z téhoz
zdroje jako latinka: z nejstarSiho abecedniho pjdteaé ve starasku vyvinuli davni pisé
ve fénickém Ugaritff. Ani tato skuténost v8ak zadnym zvlastnim tmwbem nepoiize
arabskému Zakovi vybudovat ortografickou kompetenteském jazyce. titel ve Skole
musi z&it s Arabem pracovat jako s Zdkem v flidd ¢eské zakladni Skoly, a tocetns
nacviku psaciho pisrftado tzv. pisanek.

2.1.3 Problematické jevy morfologicko-syntaktické roviny

Rustina a ukrajinstina

Pii osvojovani morfologického systémgeského jazyka ruskymi nebo ukrajinskymi
Zaky je na zakladnasich praktickych zkuSenosti velkym kladem totymologicky nélezi

oba jazyky, stejiqjako i¢estina, mezi jazyky flektivni.

V rustirg i ukrajinstirg jsou slova tvéena stejnymi slovotvornymi Agoby a postupy
jako vcestirg, tj. odvozovanim, skladanim a zkracovanim. Sloeoté prostdky jsou pak
vétSinou odlisné. \wecové praxi pak mize dochazet kipnosu morférn mezi olkma jazyky,
ale jde spiSe o neumysiny transfefigpbeny hlaskovou zamou. Mnoho morfér v cestirg

a rusti zni totiz velmi podob# a navic mohou mit stejnou funkciékay dokonce steph

80 spolgném pivodu swdéi i abecedni p@dek pismen. V dnes$ni dob3ak existuji zngné rozdily mezi
spisovnou arabstinou a jeji hovorovou formou, reginimi hovorovymi jazyky (nap hovorovou egyptskou,
syrskou, irdckou, marockou arabstinou). Spisovreb&ima se jen malo liSi od jazyka koranu a aktijin
ovladaji pouze vztlanci. Na rozdil od roméanskych jadylse vSak rozdily projevuji jen v malé iiv psané
formé jazyka, a to festoze wsktefi spisovatelé piSi v regiondlnich variantaclivédem je to, Zze n@parabské
pismo nezachyti zény v kratkych vokalech, poziméné konsonanty si zase ponechavayqani zapis (nap
znakz, bézré prepisovany jakd se v Egypi vyslovuje p], ale piSe se gad steji).

Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Arabsk%C3%A9 p%CFBsmo.

90 vyuce psaciho pismaceskych zakladnich $kolach se dodnes vedseském Skolnim proisdi diskuse.
Ackoliv na wtsins Skol vCR pretrvava tradini nacvik psaciho pismagkteré Skoly od Skolniho roku 2012/2013
jiz psaci pismo do vyuky nezahrnuji; v 8asné dob se toto psaci pismo podle platné Skolské legisiati
vyucovat naceskych zakladnich Skolach nemusi.

% O metodologickych pohledech na morfologickou dttéjazyka viz blize Dolnik, 2010, s. 63—71.
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zrgji a maji i shodny vyznam (srov. riapmorfémy v ruském slav nedostatek—
neoocmamok;, nebo u Ukrajingd zanena prefixupod- za pid- pod vlivem ukrajinskéhaio-,

zamena predloZzkyod- zavid- pod vlivemsio- apod.).

Rustina i ukrajinstina rozliSuji obdobiako ¢estina deset slovnich dniuhJ substantiv
je tteba ¥novat pozornost kategoriim rodu, padgisla, které jsou vékterych gipadech od

cestiny v jazycich ruskych a ukrajinskych #akzdilné.

Velmi ¢asto se liSi svym rodem v obou jazycich &$tire internacionalismy, a to i
piesto, Ze maji tédit shodnou formu. Bktera slova \Eestire jako nap. problém, program
apod. jsou rodu muZského, zatimco v ruStan ukrajinstid rodu Zenského; slova jako
autorita, banka, model, montaz, tramvgou vcéeském jazyce feminina, vruském a
ukrajinském pat k maskulirim; jina slova jako napkritérium, muzeunjsou v ¢estire rodu
stredniho, zatimco n&pv rustire jsoufazena k maskuliim; ¢ceska neutra jakgymnazium,
datumpati v rustire k femininim, ovSem forma je jin&umnaszus, oama. Srov. i dalSi omyly
v ro, kterych se dopousti rusky mluvici Zzak, hapa zahrad roste houba, ktery je uz

cervivy; film davali v ruském televiapod.

Rozdily mezi oBma jazyky asestinou jsou i Eisle’®, neba’ néktera podstatna jména
se v rustig a ukrajinstid pouzivaji pouze v singularu (tzv. singularia tamtuale vcestirg
mohou vystupovat nejen v singularu, ale i v pluf@ar. sma unpopmayuslingpopmayis — ta

i ty informacé.

Naopak rékterd substantivAse ve vychodoslovanskych jazycich vyskytuji vymead
v mnoznémgisle, zatimco ¥estire jsou tvarycisla jednotného a mnozného shodné (srov.
amU nepezosopuilnepecosopu — 101 ta jednanj. Na druhou stranu existujiéeském jazyce
pomnoZna substantiva, zatimco jejich rugkékrajinské ekvivalenty maji tvary singularu i
pluralu (nap. ty noviny —oma 2azema, smu cazemuil2cazemu a naopakv ¢estirg nékterym
singulariim tantum odpovidaji v rusigi ukrajinstine podstatna jména utigici formy jak

jednotného, tak i mnoznékigsla (nap. to zbozi -smommosap, smu mosapwilmosapu).

Tvar substantiva pdtaného pednetu po zakladni cislovce 2, 3, 4 je ve

vychodoslovanskych jazycich v genitivu sg., coZzevkadhybam typulva zaka

*1 Rusové uZivaji podle své maieny i v&estirg nag. pii vykani plurélovych tvat.
>? Blize viz Holoubkova — Zajkova, 1969.
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Problémy maji rusti a ukrajinsti Zaci u substamtpadovych koncovkach, nebpod
vlivem své matistiny v nich ¢asto chybuji (srov. ndp unifikovanou konc. -ami

v instrumentalu plurdluse spoluzakamapod.)?

. Velmi ¢asté jsou nap u ruskych a
ukrajinskych Zak také neuzudlni tvary u substantiv vzdwre, v nichZz se vyskytuji kratké
tvary zakoené nap v genitivu nai, srov.kui — kusete Srov. rus. spiscypuya —hov. kypa;

ukr. spisxypxa, hov.xypinka, kypu (pl.).

Odlisre od ¢eského jazyka se deklinuji cizi substantivé. dRlonovani podstatnych
jmen se sufixemum v rustirg zistava tato fipona (na rozdil odestiny, v niz se tento sufix
vyskytuje pouze v nominativu a akuzativu singularevSech padech jednotného i mnozného
¢isla. V disledku toho se rusti Zaci mohou dopeéushyb @i sklonovanicéeskych substantiv
typu podiumu.Srov. ¢es. museum —+us. myszeu — UKr. myszeii, ces.lyceum— rus.iuyei — Ukr.

niye, ¢es.terrarium —rus.meppapuii — UKr. mepapiu apod.

N¢kterd podstatnd jména cizihagavodu jsou westirg sklonna, zatimco v rustina
ukrajinstirg se nesklauji (srov. nap. metrq kino). To pak svadi ruského a ukrajinského zZaka
k tomu, aby ponechavali slova v zakladnim tvaruvsech padech i v jazycgeském [yt

v kino, v metrp

Také ve sklaovani jinych jmennych slovnich draifa pi ¢asovani sloves se u ruskych
a ukrajinskych Zak muze projevovat negativni vliv jejich maského jazyka (tzv. negativni
transfer, interference), a to rfape tvarech adjektivnich (v gen. a akuz. mépdohomuze),

ve tvarech slovesnych (naw 1. 0s. sgstojumisto spravnéhstojim) apod.

Obtizné jsou zejména pro rusky mluvici Zaky ingposesivni fidavna jména a
zadjmena \estirg, jeZz podle své mait&tiny zpravidla nahrazuji genitivem, rfagniha bratra
(srov. v rusti® xuuea 6pama) mistobratrova kniha Pro ukrajinského Zaka nejsou tyto tvary
problematické, nehbukrajinské tvary se velmi podobajeskym, viz nap ukr. 6pamis,
opamnuiu. Na rozdil od Ukrajing potrebuji rusti Zaci delSi dobu k tomu, aby pochogé,

v ¢estire, kdyZz se pvlastiuje pouze majiteli (vyjdgnému jednim slovem), se preferuje

posesivni adjektivum, i kdyZ genitivni tvar séeove praxi vceském prosedi zné uziva.

3 0 unifikované koncovceami v plurélovych tvarech instrumentéalu vSech ttadpohledu cizing viz blize
Sindel&ova, 2010b.
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Na rozdil odcestiny nema rustina ani ukrajinstina hakratsi tvary osobnich z4jmen
typu me, t¢ a zvratnychsi, se coZ misobi ruskym a ukrajinskym Zak také potiZze (viz n&p
videl jsem tebe v obchadoblékla jsem sabsukni; neudlam to,7ekl pro sebeapod.).

7 >z

Vychodoslovansti Zaci maji také problémy s psaraiopouceskycheislovek, i niz
se projevuje interference ve stovkovyiislovkach, které se piSi v rustim ukrajinstire na

rozdil od¢estiny dohromady.

U sloves casto chybuji tito zaci vtvarech minuléh@asu, ktery se v rusStina
ukrajinstire tvori bez pomocného slovesa, pouze uzitim osobnihoergm picesticinného
(nap. v rus. s yuman, vV Ukr. 2 wumas — c¢etl jsem.Proto vychodni Slované velndiasto
vynechavaji pomocné slovesgt i v cestire (nag. ja pracoval podle ruskéhor pa6oman a
ukr. 2 npayrsas). Podobna situace je ifiptvoreni podmiiovaciho zfisobu — nap rusky
kondicional se tvid spojenim minuléhoifesti scasticios a ukrajinsky spojenim minulého
piicesti s¢asticiou, kterd je stejna pro vSechny osoby (myguumu 661 — UKr. npuiiuiiu 6u).

s~ 7z

Rusti i ukrajinsti Zaatasto uzivaji univerzalni neohebioy(nag. my by @isli).

Objevuje se také rozdil ve zvratnosti slovesnagf. nskterym ceskym zvratnym
slovesim odpovidaji ruska verba nezvratqdat se dotazovat se- cnpawumsams; hrat si —
urpate), Nebo naopakleskym nezvratnym slovés (korvit, zacit, zistavat, trva} ruska

verba zvratnaxpruamocs, nauunamocs, ocmasamocsi, ONUMbCL).

PotiZze fisobi také slovesny zapor, jenz se v réStigjadiuje pomoci zapornéastice
ne, kterad se na rozdil ogestiny piSe u slovesnych tvwarvlad’ (ne 6yoy — nebudit Rovrez
ruské formay mens ecms a nominativ se musi nahradit formgumama akuzativ  mens
ecmv cecmpa — mam sestry Naopak v ukrajinsti jsou ol podoby této konstrukceiaro

cecmpy a8 MeHe € cecmpa.

Ztetelna interference se projevuje u sloves s oldigatnebo fakultativni valenci
(nap. podékovat s akuzativem misto s dativeragpptat se maminkyg akuzativem misto
s genitivem atd.), nespravnou rekci objektu neljarkdi prisloveitného uéeni ¢Simnout si
auto mistovSimnout si autaschovavat sed des mistopred de&tm, choditdo Iékae misto

k Iékai apod.).

>* Blize viz také Zajfkova, 1967-68.
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LiSit se mohou i vazby sloves se stejnym vyznamesi,vede k chybam typu: vidim
jich (genitiv misto akuzativie), rozunmet nekoho (akuzativ misto dativimekomy), soustedit
se na recem (lokal misto akuzativina reéco), zaviset od #reho (genitiv misto lokaluna

nécemn) apod>

Velmi casty a stale Zivy je v ruském jazycgeghodnik, zatimco #estire se dnes
uziva jen ridka. V rustig se tvdi obyejrn¢ jen od infinitivniho kmene sloves dokonavych
vétSinou iponami-swu (ckazamo — ckazaswu); Nebo-wu (eresmo — eneswu), a proto maji

rusti Zaci tendenci je st&jvorit a uzivat i véeském jazyce (viz napucitel, rozmlouvavsi se

svymi zakypod.).

Pod vlivem interference se v projevech vychodnidbv&i vyskytuji chyby ve

vidu®®, srov. nap v rusting noweén myoa — posel tammistosel tamapod.

Tito Zaci obtizg zvladaji také stuppvani adjektiv a adverbii. V rustinsi vysta&i

S vyrazenvozee a prvnim stupém adjektivaci adverbia ve spojeni s genitivereeo, zatimco

VVVVVVVVV

v ¢estirt je komparativ spojen se spojkaeZa nominativery. Zaci se mus
odlisné formy zakoteni-ejSi/<jSi nebo 8i, -¢i. Obdobné problémy maji pak i stupiovani

adverbii.

Treti stupé je v rustig tvar analyticky (tvéi se za pomoci slovaamsiir), zatimco
v ¢estire synteticky (prefixnep ve spojeni s adjektivem nebo adverbiem v supedlatcoz
¢ini ruskym zakm takeé potize. Prefikau- sice v rustig existuje, ale je stylisticky zabarven,

a to knizr, takz zaci v zakladnim vthvani ho neznaiji.

S obdobnymi morfologickymi problémy jako Rusové matykaji také ukrajinsti i

7~ 7z

bélorusti zaci-cizinci.

Gramatické navyky ruskych a ukrajinskych #ak jejich matéskych jazyk se
rozdiln&a ustalenost v padi slov a ¥t v jednotlivych jazycich mohouigobit potize (nap ve

spojenich typdam je stl, stil je tam).

%> Obdobn také vlivem jinych jazyi i v cestire.
*® K problematice aktualniho a neaktualniho uZsovych a vidovych forem &estirs a rustin viz Kiizkova,
1958.
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Odlisre se v obou jazycich uziva na rozdil ¢dstiny zajmenny podéh (osobni
zajmeno), nehd to je v rustik i ukrajintire (na rozdil od¢estiny) obligatorni, zatimco
v ¢estire se zajmeno osobni klade jefi pdirazreni ukité osoby (nap Ja mam ukol,on ho
nemal). Proto dochazideskych projevech u ruskych mluvicich #dknadng¢rnému uzivani

zajmennych podstu.

Vlivem své matestiny rusky mluvici Zaci mnohdy untiigi zvratnése/siza sloveso,
neba je pro & obtizné umistit ho ve&® na spravnou pozici, tj. jako enklitikon za prvni
piizvieny clen Gasmpa ecmpemumCa — zitra sejdeme 3elnterference zfisobuje zejména
problémy s pouzivanim zvratnébke, si(srov. nap.: kdyz setkal (se) se mnapod.), jez tito
Zaci také mnohdy vzhledem ke své mstie¢ v ceském jazyce vynechavaji, a tak se
dopoustji chyb @peonorazan — domnivalmistodomnival seoonycmun owubry — dopustil

chybumistodopustil se chybyeo cnpawusanu — ho ptalimistoptali se hoapod.).

Jedndlenné ¥ty jsou v rustig a ukrajinsti® mnohemcastjSi nez véestire (srov.

nag. rus.mebe ne ycnems na 3aempax — snidani nestihngs

V rusting ani ukrajinstig (na rozdil odestiny) nejsou spojovana slovesa smyslového
vnimani s infinitivem (naip videl jsem ho odchazetssuoen, kax on yxoourn), a proto Rusové

i Ukrajinci mivaji problémy s dopkem v infinitivu.

Pfi osvojovani syntaktické rovingeského jazyka se u vychodoslovanskychuzak
cizinci velmi ¢asto projevuji interferémi chyby @i uZiti prepozicena. Jeji syntakticka
konstrukce sshodnou formw obou jazycich se v nich ustal{lebdobr jako i urady dalSich
jinych predlozek). Rusky mluvici Zaci v ZS vSak maji pot&Zejim rozdilngm vyuZitim a
Sirokym uplaténim vcestie a dopou&ii se interferetnich chyb ze svych matkych
jazyka v riznych slovesnych a jmennych konstrukcich,jia mistnich,casovych atd., viz
nagr. pracovat na tovaré, pres dva dny fijela tetaapod.Srov. pracuje nad domaci ulohou,
mluvi o tom pi vSech; po novém Skolnifadu je to zakdzanapod.

Srov. také v obou jazycich pouzitieglozekv, nase slovesy pohybovymi v prostoru,
jez vedou rusky mluvici zaky k syntakticke inteefeei, viz nap.: jedeme \Prahu; kazdy den

jezdim na autobusu; batka jela na Krym naerné moe.

Casto se projevuje sémanticko-syntakticka interfeegiiedlozek sotasre ve spojeni
s morfologickou interferenci, viz nagstalo se to kili Petra Prvniho(srov. rusus-za Ilempa

Ilepsoeo).
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Velmi ¢asto se u vychodoslovanskych #&daizinci projevuje westire ustalena
interference v syntaktické konstrukci rus. typuxypoprt, a proto rusti i ukrajinsti Za¢asto
chybuji vcestire, neb@ misto do lazni uzivaji na lazre. Tato konstrukce je ovliwma
spojenim jako nap na Krym na Kavkaz(srov. s¢es. vyrazenodjet na Krym na Kavkaz

apod.).

Arménstina

Arménstinaje sice jazyk flektivni, ale na rozdil agstiny se ohybaji jen podstatna
jména, zdmena a slovesa. Potize préitdc arménskym Zakn adjektiva a numeralia ve
funkci privliastku, ktera v arménstinnerozliSuji rod,¢islo ani pad (pokud jsou vSak

substantivizovana, tak se sklgi).

Arménstina nema kategorii rodu a Zivotnosti, ragéSvSak pojmenovani osob &cv
(mezi \&ci pati i zvirata). Stejn jako ¢eStina m&islo jednotné a mnozné. Padové koncovky
se fFipojuji za sufix majici vyznam mnohosti. Timto s&fin se odliSuje singular a plural,
piicemz koncovky singularu a plurdlu jsou az g&atik vyjimek tytéz. Zvlastni slovotvorny

sufix ukazuje na to, Ze jde o pojmenovani Zenypbbtljako véeském jazyce.

V arménstig je sice sedm péd ale jen ®které z nich odpovidaji padovym
vyznamim znamym nap v c¢estire. OdliSné vyznamy se projevuji u Zalkarménskeho
puvodu nap. pri vyjadiovani gredmetu jako vychodiska sdeni, tedy mista, z kteréhodaa
déj, coz odpovida ndpceskému pisloveinému uteni: odkud?— sestra pijela z Prahy¢i
neshodnémuijpvlastku —dostal jsem dopis od batiy.

Na rozdil od¢estiny se v arménstinrozliSuje ¢len ugity a neutity. Kromé toho
existuji i c¢leny svyznamem imalezitosti, které odpovidaji desStie zajmemm
privlastiovacim, a tak tato zajmenacdim@ arménskym zakm wétSi problémy. Ani druhy
zajmen nedaji arménskym zakm potize, neb® arménstina ma stejné druhy zajmen jako
cestina.

tii osoby v singularu aitosoby v pluralugas gitomny, minuly a budouci,igemz slovesné
tvary reflektuji ukodenost a neukamnost dje vcase, takze gasovanim sloves a jejich

gramatickymi vyznamy nemivaji arménsti zaatesgtire problémy. Na rozdil odestiny
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existuje v arménském jazycetpslovesnych zfsohi, a proto musi pedagog davat dobry

7 > 7

pozor na to, aby je arménsti Zaci nétva neuzivali také ¥eském jazyce.

RozliSovani tvar jednoduchych a sloZzenych,¢itych a neuwtitych ne&ini Zakim
arménského jvodu Zadné potize, nebtyto tvary dobe znaji ze svého maského jazyka.
Podstatt dalezit¢jSi roli nez wv¢estire hraje ve staubarménské &y pomocné sloveso (jeho
urcity tvar) a sponové sloveso, a proto maji arménati tendenci uzivat tité tvary

sponovych a pomocnych sloves i hage wtnych ekvivalentech weském jazyce.

Na rozdil od¢estiny disponuje arménsky jazyk jen malyntgeon gislovci, gicemz
n¢kterd adverbia jsou odvozena zvlaStnim sufixem.déhd adjektiva Ize vSak v arménstin
uzit ve funkci adverbia, a proto nemivaji arménati vcestire potize s tvéenim adverbii od

adjektiv vceském jazyce.

Se syntaxiceského jazyka nemivaji arménsti zacitsSv problémy. Kazda da
v arménstid musi mit pisudek, ktery se shoduje s poftem. \&tna struktura serpis nelisi
od ceské; rozliSuji se &né ¢leny rozvité a nerozvité, &ta jednoduchd a soé, souti
podtadné a satadné, hlavni a vedlejSéta, spojky pothdici a sotadici.

Privlastek stoji v arménstinzpravidla ped jménem jako estirg; shodny piviatek
odpovida na otazkjaky? neshodny na otazkg&i?, a proto mivaji arménsti Zaci potize jen
s neshodnym atributem d&estirgé. VSechnyceské atributy povazuji podle své nidtay za
shodné, ¢cimz se dopousfi chyb. Rimy prednet substantivl vyjadieny je tSinou
v akuzativu, avSak u naivosob se poji s dativem, u pojmenova&tivs nominativem, coz
piinaSi arménskym Zaékn problémy. Akoliv pfisloveitné ugeni vyjaduje na rozdil od
cestiny pouze vyznamy mistriasové, Gelové a picinné, nemivaji s nim zaci arménského
puvodu potize. V Arménii je&ta s rekolikanasobnymi zakladnimigtnymi ¢leny povazovana
(na rozdil od¢estiny) za zvlastni druhéty, ale arménsky mluvici Zaci seskému pojeti

snadno a rychleifzptasobuiji.

Ani ¢esky slovosled ne€gobi arménskym Zékn vétSi potize, neltbslovosled v jejich
matdgstiné ma sice zakladni podobu: subjekt — sloveso — ofjek/Sak variabilni v zavislosti
na aktualnim #tném¢clereni. Véta vedlejsi nize stat (obdolihjako véestirg) pred nebo za

svou toufidici, miZe byt do ni také vloZena.
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2.1.4 Problematické jevy lexikalni roviny®®

Rustina a ukrajinstina

Vétsina ruskych® a ukrajinskych slov ma indoevropsky a slovanskilad cast
slovni zasoby pochazi z obdobi praslovanského spakEné etapy vychodoslovanské, coz
muze ruskym a ukrajinskym Zak pri osvojovani dalSihoffbuzného jazyka velkou ¢mou
napomoci, a to jak v gateinim, tak i ve vysSim stadiu vyukestiny jako cilového jazyka.

V rustirg i ukrajinstirg jsou slova tvéena stejnymi slovotvornymi Agoby a postupy
jako v¢estirg, tj. odvozovanim, skladanim a zkracovanim. Slovoté prostedky jsou pak
vétSinou odliSné. Nedilnou sdasti kazdého jazyka jsou Wjpky, které tvdi v ruském i
ukrajinském jazyce ovSem jefast slovni zasoby. Zdrojengéchto vymjcéek byla latina,
francouzstina fectina, arabstina, polstina, ale i germanské a tatkoské jazyky. | tyto
vypijcky mohou byt zdrojem rychlejSiho a efeki§giho osvojovantestiny, nebo i ¢eska

slovni zasoba migdu slov pejatych pray z &chto jazyki®.

V posledni dob (podobr jako v mnoha jinych jazycich)i@gchazi do rustiny a
ukrajinstiny velky pdet slov z angtitiny, bez kterych se mnohé sasné evropskeé jazyky uz
ani neobjedou. Spalay fond anglicism v ¢estirg a vychodoslovanskych jazycich pakize
vyraznou ngrou ovlivnit a urychlit osvojovani cilového jazykacely vzdlavaci proces Zdik

cizinci v zakladni skole.

Rusti Zaci mohou vestire nespraviy pouzivat slova v souvislosti s mezijazykovou

homonymii, nap nocor — velvyslanec, posel xypwvep; namsmrxa — navod, pamatka —

%83 lexikalni rovinou souvisi lexikalni kompetengEvatele ciziho jazyka, kteahrnuje podle RAmcnalosti
slovni zasoby konkrétniho jazyka a schopnost jezipatr Jeji zaklad twd lexikalni jednotky wetrg
gramatickych slov. Lexikalni jednotkgahrnuji podle SERR ¢&ita jednoslovna pojmenovani, ustalené vyrazy,
ustalend ¥tna spojeni, fislovi, idiomy, girovnani, ustalené&mné ramce atd. Ke gramatickym siow jsou
podle Ramceéazeny nap pomocna slovesa, spojksastice apod. Modelové stupniciedstavené v Ramci pak
rozliSuji popis rozsahu znalosti slovni zdsobytopaosti uzivatele tyto znalosti uzivat (viz SERRpitola 5, s.
112-113). V popisu rozsahu slovni zasoby bychork u$étali, kdyby obsahoval alesp@rient&né poset slov
nutnych pro osvojeni si pozadované UraviProtoze k ozrigeni jedné ¥ci se véestire uziva i spojeni dvou nebo
vice slov, tedy souslovi (napzakladni Skolg jez jsou podle Ramce charakteristickd pro GiioBé&, rektera
souslovi se pak v jazyce setkdvame také s ustalespojenimi slov (frazémy, frazeologismy). Blizez vi
Sindel&ova, 2007¢, 2008b; Sindétva — Balakova, 2011.

%9 0 vztazich mezteskou a ruskou slovni zasobou viz blize Filipe@3L9

%9 Blize viz Sindel#ova, 2008c, s. 81-126.
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namsmuux apod. Obdobh je tomu i u Ukrajind (nag. coaxa — jehla, holka —isuuna;

nazooa — prilezitost ndhoda —#ecnoodisanxa apod.).

Je v3ak zapétbi, aby si pedagog &domil, Ze rktera slova v rustici ukrajinstirg
maji zcela jiny vyznam nez aestirg, akoliv zngji priblizné stejré, srov. nap. Uzasny
(vorcacnwiir), ale v rustine — strasny, piSerny krasny (kpacuwiii), ale v rustid@ — cerveny

zapach(zanax), alev rusting viine apod.

OdlisSny vyznam slov v rusté ukrajinstire a ¢eStire maze zmsobit u zak ruské a
ukrajinské narodnosti v gateinim stadiu osvojovaniestiny chyby eském jazyce uz jen
na zaklad doslovného fekladu. (Srov. nap slovesarcums — bydlet ocusy ¢ Yexuu — bydlim

v Cechéch slovesauomu — jit:**

noeso uoém — vlak jde 0oocob uoem — jde dés na naremo
mpebyemcs 4 m —kabat vyZaduje 4 nevent. dalSi, jako napPetr uvidl lisica, Zak pibyl za
hodinu do Skolypod.) Mnoho chyb weskych projevech rusky mluvicich Zagak dokazuje,
Ze substituce je Uzce spjata s mezijazykovou homdnglov, viz nag. i nékteré dalSi
piiklady jako: ucitelka pihlasila matku do Skoly, Zakyrsi zakdzala nové bryle; ehtho
okamzi¢ dostavit do Prahy; spoluzak mu paidlaovy seSitletec uz nastoup# zémuux yorce
nacmynun. Mnohé chyby Weském jazyce uéthto zaki-cizinch potvrzuji, Ze sémantické
interferegni jevy byvaji casto spojovany se syntaktickou rovinou, inafeditel Skoly se
zabyva timto dilem a hleda. (srov. s russanumaemcs odenom), a ¢asto mohou mit az
legrani &inek, viz nap. otec syna modli, aby uz za Skolu nechdslibv. s rusmonum,
ymonsem); Vidél jsem obraz Madona s mladencem,Madona ¢ maadenyem” misto ces.

Madona s ditem Zadal, aby ho lip odvezli denapod.

s w7z

Ve vysSSim stadiu osvojovareského jazyka se rusti a ukrajinsti Zaci dopgiust
cetnych sémantickych interfer&mich chyb ve frazeologismech, viz mapuskoéesky

frazeologicky kalkpije kdvu s mlékerfmistobilou kav§?) apod.

V oblasti slovotvorby se projevujg&esko-ruska interference zejména v oblasti
prefixalni (zejména u sloves, v nichZz jer&ony morfémcesky a sémantika prefixu ruska,
piicemz po strance zvukoveé i formalni je preficestny), nag. u slovesaredcitit ve &té:
Zak jako by pedcitil, Ze ve Skole propadf&rov. rusnpeouyscmeosams). Jako dalsijpklady
sémantickych rozdillze uvést naip: sahl do tasky a pohmatal tam ruk@@rov. rusnowynan

® Jedna se i slovesa stejnéhaipodu.
%2 postupss je vSak v sotasnémieském prosedi tento vyraz nahrazovan stééestji vyrazemkava s mlékem
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mam); ucitel chiél s zakem pomluvit o jeho chovafsrov. rus.nozosopums);, matka

zanemoc#la (srov. russabonena).

Arménstina

Vétsina arménskych zékovlada rustinG®, coZ jim i osvojovani cestiny jako
cilového jazyka rwe napomoci ¥eském Skolnim prostdi, nebd rustina v gm casto
funguje i jako zprosedkujici jazyk mezi arménskymi Zaky a jejisgskym pedagogem.

NejvétSi problémy fisobi arménskému Z&koviipsvojovani slovni zasob§estiny
zejména to, Ze zakladnim slovotvornym postupem gmenstis, na rozdil odcestiny,
skladani (podobh jako nap. v néméing). Slozené slovo f¥e mit rkolik slovotvornych
zakladi, jez jsou obvykle napojovany pomoci spojovaci kyasd\éktera slozena arménska
slova jsou zaloZzena na opakovani téhoZ slovotvarrzékladu, coz armeénsti Zaci ve vyuce

cestiny neuplatni, nelfos ceském jazyceievlada odvozovani.

Odvozena slova tid arménsky Zak ve své m&en¢ pomoci specialnich sufixa
prefixa. Sufixy se (stejé jako vcestirg) lisi nejen svym vyznamem, ale také podle toherykt
slovni druh odvozovanim vznika (rfapodvozovani substantiKinitelskych, abstrakt,

prostedki aj. nebo adjektivifivlastiovacich apod.).

Ve slovni zasob najdeme zrimé mnozstvi fejatych slov, a to pectiny, arabstiny,
turestiny, perstiny, chetitstiny, asyrstiny, syrstinyjazyki kavkazskych a v poslednim stoleti
predevsSim z rustiny. f@jimky z perStiny v arménstinuz natolik zdomaatly, Ze se

v soutasnosti nelisi od slov arménskych.

Shrnuti

Striené a ukazko¥ nastigna charakteristika jazykovych j@% ve sledovanych

jazycich na pozadiestiny®® odhaluje jednu z perspektiv pohledu na pedagogayk 7aka-

%3 0O problematice osvojovanéstiny rusky mluvicimi zaky viz vyse v textu.

%0 lingvistickém popisuestiny jako ciziho jazyka podle SERR a jednotlivimimpetenci z pohledu cizific
viz blize Sindel¥ovéa, 2008a, s. 83—-128; dale viz také 2007¢, 200%E)b.

0O lingvistickych popisech dalsich cizich jagylkako nap. anglistiny, fectiny, italdtiny a dalSich viz blize
Sindel&ova, 2012a.
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cizince v ZS pichazejiciho u uitého jazykového progtdi. Stavba jazyka jako specifikum
raznych jazyk vytvai nedilnou sotast interjazykové komunikai kompetence Zéka-cizince

pii u¢eni se a osvojovani cilového jazyka.

Nelze gehlédnout ani to, Ze skudtgy, realny jazykovy obraz &ta je casto odrazem
SirSich a obeaiSich tendenci (geneticky, typologicky, ared@pvnez jen narodh
specifickych, jak dokazuje i vyskytady obdobnych/ekvivalentnich jazykovych jednotek
(veetns frazeotextologickyctif v riznych jazycich.

Uspssnost vyuky zaka-cizince v cilovém jazyce, kterazgkladnim pedpokladem
k jeho integraci d@éeského zakladniho Skolstvi, jéimno podmigna zejména informovanosti
pedagoga o strukite vychoziho jazyka (mat&iny cizince). Jelezité, aby ditelé vywujici
jazyk ziskali zakladni poznatky z kontrastivni hsjiky a ungli je v multikulturni #idé
v maximalni mozné mé vyuzit: jehledré predstavit vychozi jazyky nerodilycRastniki ve
vyuce vceském Skolnim prostdi, coz nize zasadnim Zigobem pispét k zapojeni Zak
cizinci do komunikace, povzbudit jejich selsdomi a podnitit zajem ostatnich spoluZak
Hodiny ¢eského jazyka pak museji mit v tomtiipact modifikovanou napi, odliSnou od
piipravy rodilych uzivatél a formulovanou v navaznosti na vztahy vychozihoilavého

jazyka.

V ramci jazykového minima, nezbytného pro praci s Zakem-cizincem, je nuabg,
byl pedagog vybaven zakladnimi kompetencemi proipranultikulturni tide. Mél by ziskat,
event. si i prohloubit znalosti o typologii jazyk o matéském jazyce svych Zélkcizinci, jez
by dokazal adekvatnvyuzivat i vyucovani. ldealni by bylo, aby k vyuceského jazyka
umgl pristupovat z pozice Zaka-cizince, tedy jako k vyutrehého jazyka, vhodnvolit
metodu pimou®’, & gramaticko-komunikéni®® (srov. s metodami upkvanymi ve
vyusovani mateskému jazyku§® a pitom vyuZivat dostupnych cebnic a cuiebnic ve

vyuce!°

% Blize viz nap. Sindeldova, 2010a, 2010€012b, Balakova — Sindékiva, 2009; Mokienko — Sindétava —
Baldkova, 2012.

" Nap. u jazyko¥ smisené skupiny Z&lcizinci.

% Nap. u zaki pivodu slovanského nebo u fé&e znalosti ¢kterého ze slovanskych jazyk

% Nap. Liptakova, 2007.

0 Ueebnice a cwiebnice pro dosfé cizince, jichZ je na trhu jizskolik, je tteba modifikovat pro &i mladsiho
a starsiho Skolnihoskwu.
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Pedagog ovladajici alegpaminimalni zaklad skolni komunikace v jazyce Zakirci
zndmém'* mu miZze napomoci velmi rychle osvojit nejfrekventodgin a sémanticky
nejrozsfergjSi slovni zasobuwestiny z oblasti &n¢ dorozumivaci, nezbytnou pro q@&eni
fazi komunikace. Na zaklgdve odborné znalosteského jazyka vedeitel Zzaky ke spravné
vyslovnosti foném odlisnych od jejich matského jazyk&, k ovladnuti nejfrekventova-
ngjSich tvafi jmen a sloves, né&stgjSich zakladovych &tnych struktur, grafiky a zaklad
teského pravopisti Poznani a pochopeni systémurérd novych slov ve vyiovacim jazyce
vede Zaky-cizince ke schopnosti analogickyitvaova slova, coZz napomaha rapsiat jejich

slovni zasobu, aZ k postupnému ovladnuticeyaciho jazyka zaky-cizinci v ZS.

Soutasti jazykoveho minimacitele by podle naseho nazoruéhm byt i minimum
frazeologické neba frazeologie tvéi dileZitou sodast jazyka ve vyuce cizin€’s cilem
rozvijet dovednosti dicich se recipovat lexikalni jednotky, porozitmjednoduchym
frazémim "> a nasledd je vyuZit ve vlastniietové ¢innosti mluvené i psané, a to uZ
v zakladnim vzd#lavani, protoze postupné ovladnuti a pochopenebfiagie cilového jazyka
je jednou z podminek jeho Ggmého uzivani. Aby pedagog mohl byt v tomto ohl&éku-
cizinci napomocen, bylo by vhodné, aby dinovliadat kron¢ ¢eskych frazeologickych
jednotek i zakladni frazeologicka spojeni v jaziickemi, odkud Zaci-cizinci ngjsegji do
deského Skolniho prasdi gichazeji. Zak-cizinec (zvlast Slovan) by mil dostat
v multikulturni ¥idé prilezitost a prostor k tomu, aby uvedl frazeologiakévivalenty ze

svého matiského jazyk&.

™ Jde o zakladni slovni zasobu vztahujici se kendknl prostedi, nap. t7ida, jidelna, #locvicna, zak, ditel,
reditel, sesit, ¢ebnice, tuzka, tabule, lavice, psést, ptat se, odpovidaipod.

20 zvukové interferenci viz blize niap\ta6exosa, 1995; Zimova — Balkd, 2005.

3 Rozpoznavani hranic slov v pisrini zakim-cizinaim takécasto potize.

" Blize o znalosti a chapani frazém cizind viz Sindeldova, 2007c, 2010c, Sindétéva — Balakova, 2011.

5 Srov. vyrazy jakadobry den, dobrou noapod., které i vyznamniesky lexikolog F.Cerméak pojiméa jako
frazémy.

K preyzentaciﬂznych frazeologickych ekvivaleintve vyuce v multikulturniffdé mize pedagog vyuzit on-line
Trojjazyeny frazeokulturologicky slovnik s etymologickymi kigdy vcéeském, ruském a slovenském jazyce,
doplrgny vtipnymi obrazky a nahravkami rodilych mitigh (dostupny na http://sociocultur.ujep.cz/frazémy
véetnd navodu, jak s nim pracovat (http://sociocultupugz/), nebo ti&hou podobu slovniku s ndzvem ,Rusko-
¢esko-slovenska frazeokulturologick&irpeka" autoi Mokienka, Sindelfové a Balakové (Mokienko —
Sindel#ova — Balakova, 2012), kterou atitozamy3leji roz&it o frazeologické ekvivalenty a jejich
kulturologické vyklady v dalSich cizich jazycich.
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2.2 Sociokulturni kompetence pedagoga

Uz od poloviny Sedesatych let minulého stoleti,ogvojem sociolingvistiky jako
samostatné discipliny, secado vice roz&pvat powdomi o jazykoveé a kulturni rozmanitosti
sowasného sita tim, Ze jazykova vyuka se stalasgji kombinovala se studiem kultury
v dané spoknosti. Kultura z&ala fungovat jako kod pro interakci a komunikadksInim

swtem, ve kterém se lidé z&mé ¢i nezangrné ovliviuji.

Jazyk je zakteren v kulture, ve spoléenském zivat, tradicich a zvycich dité
jazykové komunity. Zadné jazyky nereprezentuji ot socialni realitu a s nimi souvisejici

je casto obtiZzné it presné ekvivalentydkterych vyraa v odlisnych jazycich.

Kazda jazykova komunikace probihd v konkrétnim ulim, spoléenském i
piirodnim progtedi a tyka se nejengjSich Zivotnich navyk, a proto by nila byt (podle
zakladniho principu multikulturni spaleosti) prostedkem ke zvySovani spéleho souziti a

prosperity spokén¢ obyvaného tzemi.

Pfi osvojovani ciziho jazyka je proto zapelti se seznamit také s piestim
sociokulturnim. Spolu s lexikalnimi a gramatickymmalostmi Zak-cizinec pibuje budovat
a rozvijet takovou kompetenci, ktera by jej &iupouzivat cilovy jazyk sociadprijatelnym
zpasobem, tedy v daném kontextu vheédmKomunika&ni kompetence je totiz vice nez
gramaticka kompetence na urovni promluvy/projevjatspse socialni interakci v odliSnych

prostedich a situacich.

Moderni lingvodidaktickd koncepce uplavana v zakladnim vzthvani musi
zahrnovat také sociokulturni kompetenci, kterarfenia charakteristickymi vlastnostmi dané
spol&nosti a kultury a jeZz se odrazi v chovani jeji¢tslpsnika pii jazykové komunikaci.
Podle Jana van Eka by se&lmak-cizinec natit ovladat tuto kompetenci spolu s kompetenci

jazykovou, sociolingvistickou’® diskurzivni, strategickou a spo&nskou. | Spolehy

"Tedy ,civilizaci“.
8 7a vhodgjsi termin povaZujeme vyraz sociolingvalni kompeten
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evropsky referami ramec pro jazyky vymezuje kompetence komunid (lingvistické,
sociolingvistické, pragmatickéf a vseobecné fpdpokladajici znalost sociokulturniho
prostedi a realii zemi, ve kterych se studovanym jazykewqi) jako cilové kompetence

jazykove vyuky.

Neznalost sociokulturni kompetenceize jazykovy projev Zaka-cizince v primarni
Skole silt poznamenat, #ZBobit zavazné komunikai bariéry, které mohou vést az
k nedorozumini a vzajemnému nepochopeni. Vy®di a rozvijeni interkulturni kompetence

komunikani akt v multikulturni tidé nejen usnadni, ale také urychli.

Pedagog vybaveny minimem sociokulturfiinépe fe$i sociologicko-pedagogicko-
komunika&ni problém weské Skole, jimZ jsobecove bariéry a nizka uroiiekomunikace
v cilovém jazyce zakcizinci. Tak lze zlepSit fedpoklady k dalSimu vzthvani zak-
cizinci ve vSech ostatnich vyavacich pedmetech a usnadnit jim tento proces jejich

za&lenovani doceského prosedi.

Moderni jazykovou vyuku neni mozné realizovat bddedu na sociokulturni
odliSnosti, a proto uggnost celého procesu bude zavigedpvsim naditelich, kteéi by meli
byt na vyukupeilivé pripraveni. Je zapegbi, aby byli vybaveni znalostmi o kuteuzeng,
z které cizinci pichazeji, o jejich tradicich a zvycich. Osvojengis@&ulturniho minima je tak
pro dnesSniho pedagoga nezbytnyrfedpokladem k Usiné integraci Z&akcizinci do

zékladniho vz&davani.

Vyjdeme-li z obecnych poZzadaviformulovanych \SERR?, je zapaitebi, aby i ditel
byl na vyuku Zak-cizinci v zakladni Skolefifpraven.

Ma-li Zdk podle SERR ziskat dité sociokulturni znalosti, tedy znalosti ocité
spole&nosti a kultile, pak je musi mit osvojend&edevsim jeho ditel. Proto by jim gl
pedagog p vyuce v multikulturni tidé vénovat zvlastni pozornost, nebty nejsou (nap na
rozdil od jinych znalosti) s@désti gedchozi Zzakovy zkuSenostiidépoklada se, Zecitel
ceské prosedi dolse zna a navic bude vybaven také znalostmi o soltimkim prostedi
zen®, odkud pichazeji jeho Zzaci-cizinci. SERR specifikuje tytoaiosti do konkrétnich

okruhi, jako je nap. kazdodenni Zivot, Zivotni podminky, mezilidsk&ahy atd.

9 SERR, 2001.

80 B|ize viz Sindelfova, 2008c.
81 Sindel&ova, 2008c.

8 SERR, 2001.
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V nich tvai vyznamnou komunikai slozku vedle jazykovych prdetki takeé
parajazykové progtdky a projevy extralingvalni. Proto specificky taioky celek
predstavujgec téla, nebd i znalosti €&chto konvenci vyzZaduijici &ité adekvatni chovani jsou
soutasti interkulturni kompetence zaka-cizince. Tytojgvy jsou typické zejména pro ty
Zaky, ktéi pochazeji ze vzdalenych zemi se zcela odliSntturow. Jejich odlisné reakce pak

mohou jak spoluzaky, tak i pedagoga v multikultuifdé prekvapit.

Kazdy Zak by nil podle SERR ziskat tedy interkulturnitgobilost, jiz tvdi znalosti,
uvédomeni a pochopeni vztahu (podobnosti a vyraznych wakif) mezi ,,vychozim stem”
a ,swtem cilového spot@nstvi* Wetné regionalnich a socialnich odliSnosti obottévJeho
pedagog by ® dosgt k podstata SirSimu pojeti usdomeni si kultur, které pesahuji ramec
kultur spjatych s matekym a cilovym jazykem Zaka, na jejichz zakldmide schopen oba

swty a Zaky-cizince kontext@wzalenit.

K interkutlurni zgisobilosti se vaZzou také dovednosti a praktickéagta{know-how,
savoir-faire), jez zahrnuji podle SERR speleské dovednosti, tj. schopnost chovat se podle
urcitych konvenci a dodrzovatigdepsané normy; dale kazdodenni dovednosti, tppsaist
Ucelneé vykonavat Bzné ukony Zivota v cilové zemi (vhatlise oblékat apod.); odborné a
profesni dovednosti, tj. schopnost vykonavat spe@f profesnicinnosti, jeZz by umoznily
cizinci efektivre komunikovat v nejizngjSich oblastech ze#nsvého cile. Ulohou ditele je
veést Zaky kosvojeni ¢thto dovednosti a praktickych znalosti a pextictvim

interkulturnich dovednosti odbouravakteré stereotypy.

Tematické okruhy podle SERR vSak nelze bez uUpraikomat do zakladniho
vzklavani, protoZze vychézeji z peb dosplych jedindi, nikoliv Zaki-cizinci mladSiho a
star§fho $kolnihogku 2

Predpokladali bychom, Ze citelé budou mit k dispozici pibnou literaturu a
materidly. Bohuzel ani v séasné dob neexistuje dostatek vhodnyctebnic pro Zaky-
cizincena 1. a 2. stupni ZS, jez by odpovidalgk@vanym vystum podle RVP. Chyi i
pomocné studijni materialy upravené podleigota pozadavk Zaki-cizinci, podrobrjsi
metodické navody pro pedagogy, modifikovany systesii a certifikafi, a tak musi pedagog
¢asto jen podle vlastniho uvazeni vybirat témataretty k probirani, tlohy &innosti, které

% Blize viz Hadkova — Sindeléva, 2007.
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by dovedly zZaka-cizince k osvojeni komunrikaa sociokulturni kompetence ve v¥gwacim

jazyce.

Zvla¥ obtiznou roli mé& pedagogipbudovani a rozvijeni sociokulturnich znalosti a
interkulturnich dovednosti svych ZakNap. nékteré evropské narody maji Witych
oblastech spot@mou kulturu, zatimco v jinych se vyraznd sebe odliSuji, a to nejen mezi
sebou navzajem, ale také mezi regiony, sfolskymi tidami, etnickymi komunitami apod.
Pedagog proto musi velmi@i & zvazit, jakym zpsobem bude cilovou kulturu ve Wavani

prezentovat.

Prislusna vzdavaci instituce, kterou ipdstavuje weském progedi Ministerstvo
Skolstvi VCR, sice obech vytycuje webni cile v kurikularnich dokumentech (cile,
kompetence, témata), ale sanditelé pak museji do svych SVP a diippav na konkrétni
vyucovaci hodiny do detailu specifikovat slovni zasogramatiku, volit vhodné metody a

sociokulturni naréty pro praci v multikulturnitide.

Sociokulturni minimum tak pati k zakladnim pedpokladm witele Z&ka-cizince
v zakladnim vzdavani a klade na pedagogekalik z&kladnich pozadavk které vychézeji
ze SERK.,

1. Schopnost stanovit vychevazdlavaci cil vyuky a konkrétni vy&ovaci hodiny
tak, aby odpovidaliedpokladm a pozadaukm jeho Zak-cizinci, a to s ohledem na jejich
piedchozi sociokulturni zkuSenosti a znalosti. Prih&kola by nila dovést Zaka-cizince na
urovei takové komunikéni a sociokulturni kompetence, jez by mu nebrawmifstupu do

vyucovaciho procesu na druhém stupni zakladni Skoly.

2. Schopnost zvolit vhodnou metoge? se bude jevit jako nejiiingjSi pro dosazeni
cila interkulturni kompetence, a to silpédnutim k patbam Zak-cizinci v primarni Skole.
Efektivita vykéru metody je zavisla zejména na motivaci a vliageubszak. Ucitel pak voli
nejvhodrjsi formy prace, nap metodu pimého msobeni autentického uZzivani jazyka
(komunikace ,z ¢ do ai“ s pedagogickym pracovnikengi rodilym spoluzakem,
odposlouchavani konverzace, poslech nahravek, \sledomédii apod.) neboupobeni

specialg pripravenych mluvenych projépozdji i psanych texi) apod.

84 SERR,2001.
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3. Znalost Skolskeho systému Zemdkud Zak-cizinec/ghazi OdlisSny vza@lavaci
systém nap v Ceské republice fize totiZ isobit nemalé potize Z&k a jejich rodiam (viz
nap. vzalavaci systémy v postségkych zemich).

4. Schopnost zvladnout roli pedagoga v kolektivu huwittirni t-idy, jez predpoklada
nejen pedagogické, psychologickéridici dovednosti pro praci s zaky mladSiho Skolniho
veéku, ale i zakladni sociokulturni informace a schugine prezentovat, interkulturni postoje a

dovednosti apod.

5. Sociokulturni znalosti a interkulturni @gobilost umozni iteli odhalit rekteré
dalsi rozdily, k nimz je zapebi ve vyuce fhlizet. Uwdomeni si odliSnosti porive
pedagogovi pochopit obtize, s kterymi se Zaci-cizmohou i interkulturni komunikaci

v primarni Skole setkat.

6. Schopnost fedstavovat vzory rglikteré mohou Zaci-cizinci v dalSim obdobi

napodobovat. Vytujici by si nel uvédomit, Ze chovani odrazi postoje a schopnosti.sby |

Mriviw s

7. Schopnost volit individualni 7stup k Zakim-cizinoim podle sociokulturniho
prostedi, z kterého pochéazeji, s@asre i rozliSovat jejich individualni vlastnosti kogiini,
afektivni a lingvalni povahy a brat je n&etel @i stanoveni obtiznosti konkrétnich uloh,
obdobré jako schopnost volit vhodné textyt @z autentickéci specificky upravené nebo
vytvoiené pro konkrétni jazykovou vyuku, event. i pro nettiveho Zzaka-cizince.
Predpokladané pedagogovy znalosti o dané oblastiny rozdili sociokulturnich umozni,
aby Zak-cizinec naptextu |épe porozush

8. Schopnost volit obtiZznost Uloaantiené na sociokulturni znalosti a zkuSenosti je
ovlivnéna napiklad motivaci, zajmem zaka, jeho ochotou vésiodjgapbrezentovat sy vlastni
kulturni postoj, ochotou fpvzit roli ,zprostedkovatele kultury* mezi jeho vlastni a cizi

kulturou apod.

Ovladnuti sociokulturniho minima, poznani a znakmtl&nych jewi, ale i kontrast
a rozditi v jednotlivych jazykovych rovinach spojenych somhacemi o kulturnich a
spole&enskych realitach fize vyrazg prispét nejen k rychlejSi integraci Zaéicizinci do
primarniho vzdlavani a kjejich usgrejSi komunikaci ve vy&ovacim jazyce, ale i
k odhaleni nedostaik ve vzajemné komunikaci, jeZz mnohdy vedou k nepar&ni a

nepochopeni.
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Zprostedkovani systémovych 1 pragmatickych vlastnoggstiny na pozadi
matgskych jazyk zaki-cizinch mizZze podstatéh zefektivnit proces osvojovani si model
verbalniho chovani aftpét k lepSimu porozusmi mimojazykové skutaosti o cilové
krajiné a jeji kultue. Aby se Zaci-cizinci citili v cizim Skolnim i mogkolnim prosedi
opravdu volg a jis€, nestdi jen greklenout jazykové bariéry, ale musi réznpochopit

kulturni a historicky ramec zemdo které vstupuiji.

Uvédonelou vyuku v zakladni Skole nelze v sasné dob realizovat bez
sociokulturnich komponeitstudia moderniho jazyka, tedy ani bez sociokuitkompetence,

kterou by ngli ovladat jak @itelé v praxi, tak i budouci pedagogove.
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2.3 Metodicka doporuéeni pro praci pedagoga v multikulturni tFidé

Metodicka doporéeni pro praci pedagoga v multikulturtiide na zakladnich Skolach
v CR vychézeji Metodického listu k vyovaniceskému jazyku procitele Zak-imigranti
autorek M.Cechové a L. Zimov& a roz&iujeme jeo dalsi zasady a postupy kegiovani
Zaki-cizinca do vyuky:

1. Navazat spolupraci sodi¢i zaki-cizinci, vést s nimitfizeny rozhovor (v fpack
jazykové bariéry progtdnictvim tlumeénika), vyzadat peebnou dokumentaci (vyssceni i
jiny doklad o dosazeném véddni zaka-cizince),iicemz od 1. 1. 2008 neni peba dokladat
potvrzeni gpovoleni k pobytu, seznamit je s chodem a orgé&nizatrukturou konkrétni
Skoly, pravidly Skolni dochazky (apob omlouvani zZaka \#yuky, tiidni scliizky apod.),
v pripact potreby takéSkolskym systémem v cilové zemi: SkoléZa vyuzit svych webovych
stranek, na kterych nabidne v cizojgmych mutacich zakladni informace o Skole, Skolni

druzirg a Skolni jidels.

2. Spravné zarradit zaka do vywovaciho procesu(do rainiku), a to na zaklad
téchto faktofi: véku Zaka-cizince, jeho dosavadniho &agani a znalosti vytovaciho
jazyka.

Jako nejpiznivejsi pro rozvoj komunikénich gedpoklad se pochopitek jevi,
jestlize se di& z etnické minority zapoji do institucionalni vyelyojiz v predSkolnim ¥ku
nebo pomaha-li sjeho vychovaiesky vychovatel (nap oswdcilo se u @ti cinskych a

vietnamskych podnikaté).

Nejlépe si podle naSich vyzkunosvojuji cilovy jazyk dti-cizinci ve wWku od ¢ty do
Sesti let, a to v matskych Skolach. Metody upladvané v pedSkolnich zézenich (dit se
pantti, ¢innosti, dramatizaci a vykonavaniienych roli, plgnim dkofi ve skupig a jejich
prezentovanim ostatnim) dopoujeme vyuZzivat co nejvice u Aékizinci mladsiho skolniho

véku na 1. stupni ZS. Jednolety aZ dvoulety odkladinpeé Skolni dochazky s‘@dchozim

8 Cesky jazyk a literatura, 2002/2003.
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zarazenim do mateké Skoly pak nejen umoZzni nejmenSinitedh-cizindim rychleji
zvladnout zakladyeského jazyka a adaptovat se do Skolniho f@odktale i velmi uleti
praci witelam zakladnich Skolipzatlenovani €chto dti do zakladniho vadavani.

Za vhodné&eSeni povaZzujeme takéraaeni Zaka-cizince daipravnych tid, jeZ jsou
podle zakona 561/2004 Skrizovany i zakladnich Skolach a jsoudeny dttem, kterym byl
udtlen odklad Skolni dochazky, vyjiraes i détem gitiletym, a to na zakladdoporieni
pedagogicko-psychologické poradny se souhlasentiraaliceditele Skoly. Epravné tidy
spadaji do systémugdskolniho vz&lavani,tidi se Ramcovym vzthvacim programem pro
predSkolni vzdlavani a jejich cilem je fjpravit dti se sociokulturnim znevyhodnim

k z&lenéni do hlavniho vzélavani.

Po absolvovanifpravné tidy witel vypracuje zpravu o pbéhu gredskolni pipravy
ditéte, v niz budou popsany specialni &adaci poteby a pipadreé také doporteni pro
individualni vzalavaci plan. Tato zprava jelgglana zakonnému zastupciététa zakladni

Skole, kam dit nastoupi.

Prichdzeji-li do z&kladni Skoly Z&ci-cizinci ve¢ku do deviti let, mivaji sice
s p'echodem na komunikaci ve wWavacim jazyce ve Skole potize, dost brzy vSak tyto
nedostatky mizi. NeptSi komunik&ni bariéry dané zejména neznalosti doraciho jazyka
pii vstupu do zakladni Skoly mivaji podigexavani az starsi zaci, tedy na 2. stupni ZS.
U nich je teba zhruba dvouletého pobytu v tomto piedi, aby komunikovali vcelku bez

potiZzi.

Pri zatlenovani Zaki-cizinci do zakladni Skoly aZz ve starSim Skolnigkw je dileZita
i znalost komunikéniho kodu spokného Zakovi a diteli, neba’ se ukazuje, Ze v sdasnych
podminkach je prosgné, kdyZz pedagog ovlada alespanglictinu a ruStinu. P&atesni

komunikace se pakiwie odehravat préw téchto jazycich.

Z vysledki mnoha naSich vyzkuinvyplyva, Ze problémy ip zatlenovani Zak-
cizinci do vyuky vzakladnich Skolach jsou danykolika faktory:

a) Jednim z nich jelélka pobytucizince v novém jazykovém presti, nez zéne
navsevovat zakladni Skolui vyuce jazyka u Zakjiné narodnosti nezeské zalezi také na
tom, zda jde o narodnostni mensinu Zijici na Uzémnitrvale (nap Slovéaci, Polaci, Kmci),
nebo zda jde o cizincefiphazejici doCR z nejfizrgjSich chvodi v poslednim desetileti

(pfedevsim Rusové, Ukrajinci, Rumuni, Vietnam€iinané, Mongolové). Do jisté miry
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svébytnou skupinu t¥d déti z rodin repatriovanych z Kazachstanu a Rumunsieha’
mnohé z nich urji ¢ast&ne cilovy jazyk, protoze alespaxkdo z rodiny se v tomto jazyce

domluvi.

b) Vyznamnou roli hraje imate’sky jazyk Zaka-cizinceNejmenSi komunikai
bariéery maji Zaci s matekym jazykem slovenskym. Bezprobléniose z#éazuji také Zaci,
jejichz matéstinou je ”ktery z jinych jazyk slovanskych, nebo Zaci, kiesice jsou pvodu
neslovanského, ale¢ktery slovansky jazyk ovladaji, naprustinu nebo srbstinu, pokud
ovSem chiji timto jazykem komunikovat.iPvétSim patu Zaki-cizinci ve Skole je vhodné je

rozcklit alespai do dvou skupin, a to na Slovany a Neslovany.

c) DalSim faktorem, ktery ovlituje integraci Zaka-cizince do zakladniho &lastaciho
systému, jemotivace zZaka k &eni se Rodiny s pozitivnim vztahem ke wdéni, které maji
v umyslu pobyvat v cilové zemi dlouhodgbvoli mnohdy pro své ai soukromé placené
dowovani, zajiguji jim ¢eské vychovatelky (napcinsti a vietnamsti podnikatel€), zajimaji
se o jejich vzdlavani v zakladni Skole, navazuji spmieské a pracovni kontakty

s pislusniky majoritni populace.

Dale je zapdtbi vhodi motivovat Zaky-cizinceip vyuce cilového jazyka, chvalit je
za sebemensi pokrok. Zaravie nezbytné, abyditelé kladli na zZaky-cizince, kiejiz pIné

komunikuji vcestireg, stejné pozadavky, jaké kladou na jejiglské spoluzaky.

d) Adaptaci zaki-cizinci na komunikaci v cilovém jazycei¢Zzuje nejen neznalost
vyucovaciho jazyka, ale mnohdyodliSny kulturni vzorec chovaaitakéjiny skolsky systém
z rehoz zaci-cizinci fichazeji (pokud @bec do &jaké Skoly zaali chodit).

e) Ke spravnému Zazeni Zaka-cizince do konkrétnihocmiku je vSak zapoebi
vychazet predem stanovenycfazykovych a komunikénich kritérii, jez by odpovidala
pozadovanému stupni ovladadestiny jako cilového jazyka. Sestaveni jazykovych a

komunikanich kritérif® je velmi obtizné.

8 Kritérii rozumime souhrn v8ech jazykovych a konkatinich kompetenci, kterych byanzak-cizinec nabyt,
aby mohl byt zgazen do fislusného réniku.
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V zakladni Skole se vychazi ze znalosti &guaciho jazyka a odépse odviji vyuka
zahrnujici i intuitivni pistup k kterym jevim jazyka matiského (na tom jsou zaloZzeny
ucebnice)®’

7 w7

Specifick& situaceipzatlenovani Zak-cizinci vyZzaduje odliSné strategie zejména na
pocatku Skolni dochazky.iBdpoklada se, ze zejmétianosti Witele vywovaciho jazyka a
vlivem komunik&niho prostedi ve Skole i mimo ni se budou rozdily mezi zaky

v multikulturni ¥ide stirat.

Zarazenizaka-cizince do konkrétniitly je obvykle dand&ombinacivySeuvedenych
faktorii. Skoly by se fedevsim nily vyvarovat mechanického mzovani Zak-cizincl podle
véku a nendly by ho z@azovat automaticky do &niku podle réniku absolvovaného v zemi,

odkud grichazi, nybrz také saetelem ke stupni ovladani vyavaciho jazyka.

V pfiznivém gipact Zak-cizinec nize postupovat do vysSihoc¢roku rychleji nez
jeho mladSi spoluzaci &iplizovat se tak ¥kové vrstevnikim, nebd velké rozdily ve ¥ku
Z&ka-cizince od &ku ostatnich zakve tidé jsou nezadouci aipaseji problémy socialniho a
biologického charakteru; proto nedopéujeme vyssSi $kovy rozdil nez dvoulety.

3. B&Znou vyuku v multikulturni tidé je pak teba organizovat specialnim
zpusobem ktery v sok spojuje metody &n¢ uzivané v zakladni Skole nsetodami
uplaiiovanymi v méatiidnich Skolach a ve vyuce s Zaky s poruchatrenu Typickeé formy a
metody pouZivané v métiidni Skole je vSakieéba pro vyuku cilového jazyka twee
adaptovat. Vychozi podminky agapoklady pro vyuku v jazyk@vsmiSenéitd¢ se totiz
obvykle po uéitou dobu vyraza liSi od €ch, které dosavadni pedagogika a didaktika

popisovala v souvislosti s vyukou ve Skole gt&idni nebo v BZné tide Skoly.

Ucitel sice pracuje v zasadse d¥ma skupinami zak ale ty se vyrazhliSi svym
vztahem kvyucovacimu jazyku jako komunikaimu prostedku kazdodenni komunikace.
Zejména pokud Zak-cizinec nastoupi do zakladniySkokzdji (tedy nikoli v 1. r@&niku),
buduje a rozviji mu ditel v jeho nematiském vyw@ovacim jazyce i takové jazykové a
komunikani kompetence, jefasto odpovidaji komunikai Urovni zak v ro¢nicich nizSich,
a rekdy dokonce i dti predSkolniho ¥ku. Zarovaé vSak s nimi probira spale¢ s ostatnimi

Zaky (a to vybrove) wivo toho ra@niku, do ghoz byl Zak-cizinec zazen. Ve Skolni praxi to

87 Obdobr jako vyuka cizich jazyk v zakladni Skole se opir&t$inou také o znalosti vgovaciho jazyka (na
tom jsou zaloZzeny zejména cizojamg Wwebnice).
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znamena zorganizovat vyuku ve vguaci hodig tak, aby kazda zthto dvou skupin
pracovala jak si¢itelem, tak i samostagnale i spoléng, aby Zadné nebyla diskriminovana a
aby byly naplgny vychovré-vzdslavaci cile dané praifslusny rénik ZS podle SVP.

4. Nekumulovat v jedné Skolni Fidé (pokud se nejednd didu pro jazykovou
piipravu ¢i tiidu pipravnou)vyssi pd&et Zaki-cizinci. Jako maximalni peet se jevi 3—4
v jedné tidé proto, Ze Zaci-cizinci se pak sn&frzapojuji do spoléenstvi spoluzak Jde
v8ak o maximalni pget, idealni je, pokud cizinecugtane v #tidnim kolektivu sam a
spolupracuje s ,mentorem“. Timude byt jak usgdny spoluzak, jehoz rodnym jazykem je
jazyk vyuwovaci, tak i spoluzék cizihoipodu, ktery v ZS pobyva jiz delsi dobu a wguaci

jazyk dolre ovlada.

5. Integrovat Zaka-cizince do fidniho a Skolniho kolektivu, zabranit jejich
spoletenské izolaci.V tomto snéru je teba sousedit se na to, aby Zaci-cizinci neskd
spolu (nebo vzadu veite, neba ¢asto vytvdeji ve tidach ,enklavy” mimo imy dosah
ucitele), aby byli piibéZné zapojovani do vyuky, do Zivotaidy a Skoly (v tomto siru musi
byt pedagog fipraven na hodinu tak, aby se vhodnymusgbem - v rozsahu
predpokladanych adomosti — pibéZzneé obracel na Zaka-cizince, daval mu adekvatni ukoly

piimo souvisejici s probihajici vyukou a hodnotilgelystupy).

Je vhodné zapojovat Zaka-cizince i do mimoskalmnosti (zajmové krouzky,
sportovni, kulturni a jin&innost), v niz niZe prokdzat své viohy i bez aktivni znalosti
vyucovaciho jazyka a kde seznameni se geoyacim jazykem probiha neinstitucionalni

formou.

6. Vybizet zaky-cizince ke spolupraci s ostatnimi zakpii Skolni i mimoskolni
¢innosti Oswdcuje se patronat jednoho Zaka nebo i vicaiZggfichZ vywovacim jazykem je
jazyk matésky, nad Zakem-cizincemiipSkolni i mimoskolni¢innosti. Vykeéru patrori je
titeba ¥novat mimdadnou pozornost, nefle by jit automaticky o Zaka s nejlepSim
prosgchem, spiSe o Zaka se schopnosti vcitit se do eagioluzaka-cizince a ochotného

spolupracovat s nim nad ramec vyuky.

7. Seznamit se se zakladnimi sociokulturnimi a zkuSestmimi rozdily meazi

Zakem-cizincem a Zaky, jejichz wavaci jazyk je jejich jazyk maieky, a pozitivi jich
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vyuzit (blize viz nap moZznost pro titele z(Eastnit se specidnpiipravenych e-learningovych

kurzi zametenych na rozvijeni pedagogovy sociokulturni kommpe#&,

8. Predem pFipravit Skolni t¥idu na prijeti Zaka-cizince,vhodre seznamit Zaky ve
tFidé se sociokulturnimi odliSnostmi prostedi ze kterého novy Zak pochazi; peéjd

pirenéstv tomto smiru ¢ast iniciativy na Zaka-cizince.

Pritomnost cizince vitdnim kolektivus sebou finasi nejen své vyhody, ale i rizika.
Cizinec nmize obohatit vytiovani o multikulturni aspekty. fRomnost Zaka-cizince tak
predstavuje vhodny nastroj multikulturni vychovy (opec nuiZze svym spoluzaim
zprostedkovat poznani jiné kultury a tim jeimpét k uvedomeni si vlastniho kulturniho
zakotveni). Sotasré skut&nost, Ze Zak, jehoz vyavacim jazykem je jeho jazyk misky,
prichazi kazdodenindo styku s Zakem-cizincem, &jvyvolava pocit samaejmosti utitych

odliSnosti, a tak ize pisobit jako prevence formovaniqusudk vaéi cizincam.

Ucast zéka-cizince v rozdilném wiévacim procesu vsak ihe vyvolat vyskyt
uréitych sociopatologickych jav(projevy xenofobie, diskriminace, Sikana apod.g§itél by
meél proto ve tidé vytvéret klima g@iznivé pro pijeti Zaka-cizince. Kromjiz diive zmirgnych
opateni, ktera by jestpred gichodem Zaka-cizince deidy nmgla pasobit na jeho budouci
spoluzaky (seznameni Zgkpro rez je vywovaci jazyk jejich jazykem matgkym,
s predpokladanymi odliSnostmi v chovani cizinapod.), by pedagog d&h systematicky
u vSech svych Zdikrozvijet smysl pro toleranci, pro chapani kultamspecifik, pedchazet
vzniku predsudk a zazitych stereotypvaci cizincam, které ostatni Zaci mohougbirat ze

sveho okoli, it je reSit gipadné konflikty nenasilnou formou atd.

Rozvoji respektu k odliSnostem a preventippdnych rizik spojenych gipomnosti
Zaka-cizince vifdnim kolektivu se nize Witel vénovat zejména v pfezovém tématu

Multikulturni vychovaevent. i dal$icH.

Pedagog by se #h pokusit vhodnym zfisobem piblizit ostatnim za&km ve ftidé
naranost situace, v niz se cizinedighazejici do jazykay a sociokultura odliSného

prostedi nachazi.

8 Viz nap. kurz snazvemSociokulturni kompetence pro pracovniky Skol a sk§mh z#izeni na
http://sociocultur.ujep.cz/, ktery je i v stasné dob v rdmci udrzitelnosti ESF projektu, s jehoZ podpobyl
vytvoren, pro pedagogy stale k dispozici.

8 Blize viz v redchozim textu kapitolu 1.3 v této publikaci.
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9. Podporovat toleranci zaki a witela ke specifickym ry8m chovani Zaka-cizince,
které souviseji s naknosti situace, v niz se Zak-cizineciskkdku malé nebo nulové znalosti
vyucovaciho jazyka a zdejSich per a zvyklosti nachazi. Jista neobratnost Zaka-cizirec
vyjadrovani a v chapaniciva prameni mimo jiné ze skudt®osti, Ze vzdlavaci proces je pro
n¢j veden v jiném jazyce. Jéeba dbat na to, aby si ostatni jeho spoluzaégdomovali, ze

mnozi z nich psobi stejd neobrati v hodinach cizich jazyk

10. Dat z&ku-cizinci prilezitost k pozitivni prezentacj nag. kulturnimi hodnotami
svého etnika (pisn tance, zvyky, dalSi specifika apod.), dat mu fmopro rozvoj jeho
tvorivosti a nadani, a to nejen v jazykovych hodinaale, i v prvouce, vlastide, télesné,
vytvarné, hudebni, pracovni vychos). Tato prezentace vede nejeruktu sebesdomi zaka-
cizince, ale obohati i ostatni zZakyii Ryuce jsou pedpoklady k tomu, aby Zak-cizinec
piedstavil spoluzdkm swvij mateasky jazyk, fecové/komuniké&ni zvyklosti a zemi, odkud

pochazi, pedvedl rkteré projevy spojené s tamnimi @ey apod.

11. Ziskat a event. siprohloubit znalosti typologie jazykia a ziskat zakladni
informace o maiském jazyce svych Zakcizinci a €chto znalosti vyuZivatipjejich vyuce.
Typologicka pibuznost vede v gateénim stadiu osvojovani cilového jazyka k rychlejSimu
pochopeni jazykového systémuiegevSim jeho morfologické a syntaktické roviny, @ k
snazSimu budovani jazykové kompetence zZaka-cizijgt® zakladniho iedpokladu

kompetence komunikai.

Osvojovani blizkého jazyka ma vSak i sva lingvolltdka specifika a fekazky.
Zatimco se porozugni psanémui mluvenému projevu u zapadnich SlowastSinou obejde
bez potizi, ¢Zkosti pisobi nap. interlingvalni (mezijazykova) homonyma, tzv. fié
préatel&°.

% Dostupné nap v e-learningovém kurzu s ndzv@pecifika vyukyestiny pro Zaky-cizincea www.rvp.cz.
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12. V ideélnim ppact by mél ucitel zvladnout minimalni zaklad Skolni
komunikace s Zdkem-cizincem v jeho matském jazyce a to nap. zakladni slovni zasobu
vztahujici se ke Skolnimu prostli jakotrida, jidelna, &locvicna, Zak, Zakyh ucitel, ucitelka,
reditel, 7editelka, sesit, debnice, tuzka, tabule, lavice, jit, pséist, rici, zeptat se, odpa@uet

apod., resp. osvoijit si tyto a obdobné vyrazy ygazzakovi znamém

13. Ve zvySené meé pracovat snazornymi pomickami, zejména obrazovymi, které
jsou k dispozici pro vyuku cizich jaz§gk(nag. anglitiny, némciny), dale s obrazovymi
encyklopediemi, fotografiemi, vlastnimi zvukovymahravkami,casopisy pro &i a mladez
atd. VyuZzivat ve vyuce mj. paioek, které jsou k dispozici pro vyuku Zak poruchami
uceni, nap. pro dyslektiky, dysgrafiky apod., a zkuSenosgcg@inich pedagdg logoped
apod., a tim fispivat k budovani a rozvijeni jejich komunik& kompetence v nemadgkém

jazyce a rychlejsi integraci.

14. K vyuce cilového jazyka fistupovat z pozice cizincejako k vyuce jejich
druhého jazyka a vyuzivat dostupngelbnice, cwiebnice a dalSi poicky pro vyuku Zak-

cizinci v jiném vywovacim jazyce ne? jejich masként?.

Podle slozeni skupinyiie vyuka probihat kiipfimou metodou (u jazyk@wsmisené
skupiny Zaki, zejména v prvni etgpsvojovani cilového jazyka), nebo metodou grarkatic
komunikani (u zaki pavodu slovanskéhoi u Zaki se znalosti slovanskych jazykobvykle
rustiny, nebo se znalosti jiného zpikesdkujiciho jazyka). Za vySe uvedenych okolnostiimus

ucitel upravit pro skupinu Zdkcizinci mimo jiné také postup vyuky.

15. Navézat spolupraci seskolnimi poradenskymi pracovisti (dale jen SPP),
pedagogicko-psychologickymi poradnami(dale jen PPP)a nestatnimi neziskovymi
organizacemi (dale jen NNO) Na rekterych zakladnich Skolach jsouizovana Skolni
poradenska pracovi&tktera slouzi k poskytovani poradenskych a koaeswith sluzeb pro
Zaky-cizince, jejich zakonné zastupcecdale.

Sluzby v SPP zaji¥uje 3kolni psycholog nebo 3kolni speciélni pedaggghovny

poradce (kariérovy poradce), Skolni metodik preeea@sistent specialniho pedagoga. Tyto

1 Viz nap. Prekladové slovriky zakladnich pojrin utiva ZSautoi M. Turbové, V. Lendlové, P. Miillerové, T.
Thi Phuong Mai, M. Jar&a, B. Hrob#iové a M. Sulisty (Praha: SPN 2002). Jedna se oososlbvnika,

z nichz zaci-cizinci v zakladni Skole mohou vywAkladni slovni zasobu pesky jazyk a literaturu, humanitni
piednéty, matematiku, jez obsahuji zakladni pojmy v ulk&jng, rustirg, vietnamstig a angléting.

2 Blize viz nap. na www.inkluzivniskola.cz, www.rvp.cz nebo www.taes.cz.
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sluzby koordinuje Skolni psycholog nebo specialedggog, ktery se spdl®& s ostatnimi
odbornymi pracovniky,fidnimi Wwiteli a vedenim Skol podili na zkvaldvani socialniho
klimatu ve Skolach, posiluje fioéZnou a dlouhodobou Pé o neprospivajici zakyresi

problémy spojené se Skolni dochazkou apod.

PPP je zakotvena ve vyhlaSce 72/208b., o poskytovani poradenskych sluzeb ve
Skolach a Skolskych poradenskychizenicha nabizi pedagogicko-psychologické a spegialn
pedagogické poradenstvi, a to Wdk se zvySenym rizikem Skolni neéSposti, jejich
rodicam, Wwitelim, zaji¥uje prevenci sociathpatologickych jeu apod. Uskut&iuje se bd’
ambulantg na jejim vlastnim pracovisti, nebo dochazenim&anané PPP za zaky-cizinci

do skol.

NNO (nag. Poradna pro integragi Organizace pro pomoc uprchiikn, Sdruzeni
obc¢ani zabyvajicich se emigranty, Poradna pro uprchliKgsky helsinsky vybor, Centrum
pro integraci cizing, Centrum pro otadzky migragenabizeji uprchlikm, azylantm a
cizincim s fiznym statusem pobytu poradensk@énosti z oblasti socialni, pravni a

psychologickeé, asistenctigednani s institucemi, pomociledani zaréstnani apod.

Ackoli jsou tyto organizace zaifeny zejména na mimoskolni zalezitosti, mohou se na

ni obratit jak @itelé s Zadosti o spolupraci, tak i réelizaki-cizinci.

META je sdruZeni sifujici svouginnost k mladym migraitn a jejich vzdlavant® a

poskytuje i sluzby proditele, vyukové materialy a metodickou podporu.

Inkluzivni 8kol&* jako informa&ni portal sdruzenMETA je zangfend na z&enovani
Zaki-cizinca do ceského vzélavaciho systému a nabizi zajimava témata jak @kg,zak i
pro jejich itele.

16. Pri klasifikaci Zaki-cizinci se postupujes souladu s § 15 odst. 6 vyhlasky
48/2005 Sb. Urove znalosti ¢eského jazyka se povazuje za zavaznou souvisltsta k
ovliviiuje vykon Zaka-cizince. Proto je nutné, aby k t&tat&nosti pedagog ip hodnoceni
zaki-cizinca prihlizel, a to zejména v géteinim obdobi. Z&ci-cizinci mohou byt (obdabn
jako jejich ¢esti spoluzaci) hodnoceni diuslovre, nebo klasifikaci, event. Ize klasifikaci

jejich vysledki vzdélavani doplnit slovnim hodnocenim, jez bude obsahavhodnoceni

% Blize viz na www.meta-0s.cz.
% Viz na http://www.inkluzivniskola.cz/.
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klicovych kompetenci vymezenych Ramcovym d&adacim programem pro zakladni
vzklavani. Aby vSak zak-cizinec mohl postoupit do WgéSrainiku, musi byt na konci
Skolniho roku Klasifikovan ze vSech wavacich pedmétd, tedy i z gedmetu cesky jazyk.

VySe nastitné postupy a zasady nejsou a ani nemohou zceékrpat problematiku
z&lenovani zaki-cizinch do zakladniho Skolstvi. dgni se cilovému jazyku je velmi slozity
proces, jenz rive byt determinovany tadou dalSich diich faktof, ke kterym by nil
pedagog v ZSihlizet.

Nasim cilem bylo na zakladstudia odborné literatury atkolikaletych zkuSenosti
ziskanych progednictvim nasleah dialodi s pedagogy i ostatnimi pracovniky ve Skolstvi,
Zaky-cizinci i jejich rodti a na z&klad analyzy stovek Zakovskych projewmluvenych i
psanych ukazat, Ze k t§mé integraci zakcizinci do zakladniho vadavani je zapdebi
zejména kvalifikovanych pedagig Tuto aktualni tematiku je nutné faaovat i do
vysokoskolskych studijnich prograncitelskych oboi, nejlépe do jazykovych, didaktickych

a interkulturrt pojatych disciplin.

Zcela se ztotafjeme s nazorem MCechové, Ze prvotnim cilemiiposvojovani
cilového jazyka zéaky-cizinci v ZS je zvladnoutzbou komunikaci ve vytovacim jazyce,
teprve potom nasleduje zémé postupné odliSovani jazykovych Uivar stylovych norem
v ieci, tiebaze i tento proces tXe probihat sowirne s procesem zvladani jazykoveho
systému progednictvim nezagrného, event. zaénného, sekundagpiasobiciho ovliwiovani
vybérem texfi, ukazekyeti witele, ostatnich zakapod.*

Pii ptipra psaného¢i mluveného jazykového projevu ve Wavacim jazyce ve
vyssich ranicich ZS je zaptebi, aby pedagog vedl Z&aka-cizince k tomu, abyjasni,
o ¢em bude vypovidat a k tomu giigravil pottebné Gdaje, jaky je zamjeho projevu, tedy
jeho &el, smysl a cil, komu je projev &an a na zaklad vlastnich zkuSenostéi
zprostedkovanych informaci sdipptsobil prostedi, ve kterém bude projevijiman.

Zakladni vlastnosti dobrého projevu, s kteryntitgone az u pokkalého a vysplého
uzivatele jazyka (podle Ramce urav81-C2), je jeho spojitost, soudrznost, jeZ je dana

tématem a promyslenou vystavbou textu. | u zakmaizv ZS by nil pedagog od zgitku

% Cechova, 2008.
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usilovat o vystizné a vhodné podani jeho mySlermistofi a citi tim, Ze bude us
vyhledow vybrat prostedky @imérené zvolenému cili a danym okolnostem, nebo
zakladnimi kritérii kazdého projevu je jeh@&omost, propracovana vystavba, stylizace a

promysSlena $tna stavba, tvaroslovna a pravopisna/foneticko{fmgioka spravnost.

Velmi obtizré se Z&ci-cizinci ve vy3Sich doicich ZS vyptadavaji se zasadou
piiméienosti ve vybru a uziti jazykovych progdki, ktera se tyka jak spisovnosti a
nespisovnosti, tak stylovych hodnot (tj. hovoroyosheutralnosti, kniznosti, event.
archaénosti jazykovych progedki), a proto doportujeme zandit se v p@&atenim stadiu
uceni se cilovému jazyku od arayil aZz po B1 na prosdky neutralni (slohavi citoveé

negiznakové vyrazy), jez jsou spoteé vSem funénim oblastem neboli sféeram.

Uzivani prosiedki, jez jsou vlastni mluvenym projgwm a neoficialnim projevm
psanym, vetns prostedki nespisovnycif, nepovazujeme ve vyjiovani ZaR-cizinci pri
jejich patadtenim osvojovani cilového jazyka za tiggtelné; naopak spolu s neutralnimi je

prijimame.

V projevech spontargnmluvenych by newia byt opomijena ani u Zékcizinci kromeg
miry sclnosti fecova etiketa, dodrzovani zasad kultivované komumk&teschopnost zaka-
cizince vyjadit se slove muze byt v mluvenych projevech zfiku nahrazena posunky a
jinymi mimojazykovymi prosedky, nap. pomoci pohyb rukou (gest)¢i celého ¥la a

vyrazem tvée (mimikou).

Ret téla®” se v multikulturni idé projevuje meziiznymi prislusniky narod a etnik
rozmanitymi zjisoby: &lesnym dotykem (zjsob podani ruky, pohlazeni, poplacani po
rameni); fyzickou blizkosti (projev stupnintimity a dominance); gesty (dogk nebo

nahradaeci); mimikou ¢i pohyby.

Interkulturni komunikace mezi komunikanty poché&zeji z odliSného progtdi se
muze projevovat odliSnymi pohybyéla, jinou gestikulaci rukou, mimikou (Usrem,
svrasénim obg@i a cela, giviranim viek apod.). Je obvyklé, Ze Zak-cizinec jako posléicha
vétSinou souhlash pokyvuje hlavou, H nesouhlasu hlavou krouti (op®y zpisob je

charakteristicky nap pro zaky bulharské narodnosti).

% Blize viz Sindelfova, 2009b, 2010b.
9" Viz Mare$ — Kivohlavy — Baran, 1995.
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V komunik&nich situacich mezi zaky-cizinci maildzitost osobni prostor die a
vzdalenost zak pii vzajemném kontaktu ve Skolridé nebo i mimo ni, tzv. proxemika. Ta
nez Evropané. Dotyky a gestgegstavuji také typ interkulturni komunikace, kteeanazyva
haptika a je zaloZzena na bezpfedhim kontaktu, na&pi v multikulturni ¥idé se spoluzakem
nebo pedagogem, niagpohlazenim, podanim ruky, poplacanim po rameaptidky kontakt
je vlastrg limitem proxemiky. Ve spolgenském styku je dZnym dotykem podéni ruky na
znameni patelského fistupuci poplacani druhého po rameni. Gesta jsou kult@radované
postoje, posunky a pohyby rukou, jimiz se i Zaeir@i riznych narodnosti od sebe odliSuji.
Pohledy¢ili fe¢ oci jsou také vyznamnym prdstlkem interpersonalni komunikace mezi
cizinci. V socialni interakci ZakEvropari znamenaji pohledy vyzvu, delSi pohled znamena

zajem.

Obecré plati, ze pijatelné chovani v jedné kulie miZze v jiné pedstavovat

nezdvdilost; to se projevuje i v multikulturnim Skolninz&klavacim prosedi.
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PRAKTICKA CAST

3. KOMUNIKA CNi INTEGRACE ZAK U-CIZINC U V PRAXI SKOL

V této kapitole pblizime praktické mechanismy tzv. komuniké integrace
(aktivizace komunikénich kontakl)) zaki-cizinca, jez gispivaji kjejich rychlejSimu a
efektivrgjSimu z&leréni do ceského vz#élavaciho prosedi. Vychazime z fizkumu
Y. Kostelecké (2013, v tisku), ktera provéal sva Seéeni na gkolika prazskych zakladnich
Skolach, jez maji bohaté zkuSenosti séle@vanim Zak-cizinci do #idniho a Skolniho

kolektivu.

Praktické mechanismy @i prijimani zakua-cizinca do Skol

Zakladnim pozadavkem 3$koly praijpti Zaka-cizince doseské ZS je fedlozeni
identifikaénich dokumernit zaka (pas a rodny list). ZkuSenosti ukazuji, Zkdyg prichazeji
rodice a pozaduji umistit do Skoly i starstidkteré jiz povinné Skolni dochazce nepodléhaji.
Nejéastji je k tomu vede snaha zajistittem kvalitni vyukuceského jazyk® nebo touha
ziskat socialni davky. Vzhledem k rostoucimutpotakovychto pipadi si v rekterych

Skolach nechavajirédre owerovat geklady rodnych list.

Skola vyzaduje Udaje osku zaka pouze vifpadt pochybnosti, zda se opravdu jedna
o di ve wku povinné Skolni dochazky. Informace &u slouzi také k zazeni diée do
odpovidajici ttidy. Pokud jde o Z&ka nastupujiciho do jiného neiipo raniku ZS,

vyZzaduje Skola také&esky reklad jeho vys¥déeni.

Vzhledem k tomu, Ze dne 1. ledna 2008 vstoupiltatnpst novela Sz, ktera zajisje
rovny pistup Zzakm plnicim povinnou Skolni dochazku v zakladnich |&&, nizSich

stupnich gymnazii a odpovidajicicitmicich konzervatié bez ohledu na zemiigodu, a to i

%8 Skoly takové ¢ti odmitaji. Tyto pipady ovSem nejsou ojedig — jen na jedné ze Skol bylo takovych &ak
posledniit roky nejmér deset.
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v piipact, Ze nebyla prokazana legalita pobychto Zaki na naSem uUzemi, Skoly nevyzaduji

Zadné doklady.

Pri prijimani cti cizinai hraje dileZitou roli také kapacita Skoly. Pokud Skola nema
naplrenou kapacitu, rize zaka-cizinceifjmout. Pokud Skola ifijima cizince, je na sdizce
zpravidla gitomenieditel Skoly, rodie, fidni Wwitel a Witel ceského jazyka. Na této scdte
se rozhodne o fazeni dite do gislusné itidy. Zjistuje se dosazena Uuraveditéte
v jednotlivych vzdlavacich oblastech. fidni witel koordinuje sestaveni individuélniho
studijniho planu, na kterém spolupracuji takédottovi witelé a specialni pedagog. Po
urcité dok® dochazi k ogtovnému setkani s radi Na této schzce se zjifuje, jak ditti

studijni plan vyhovuje, jak se citi, co se¢idajak dale pokraovat.

VyZzadovat informace o zdravotnim stavu &@kzinch Skole zakon neumdaije.
V zajmu ditte pak rodie mohou do fijimaciho¢i prestupového formuté uveést informace
tykajici se zdravotniho stavu jejich dé (nap. informace o alergiich, epilepsii, staéch
chorobach, uzivanych lécich apod.). Samotna Skelaman pravo kontrolovat zdravotni

dokumentaci a ani zfifdvat, zda maji &i povinné @kovani.

Skoly wtSinou pozaduji standardni zdravotni peji$tpouze v fipac, kdyz Zaci-
cizinci jedou na vyjezdni Skolni akci. Jinak Skptgist€ni nevyZaduje, nelvov pripact Urazu

nebo nemoci nepoji&ého dikte-cizince by finatini nahradu zgné vymahala po rodih

Praktické mechanismy se zéazovanim zaki-cizinca do tiid

Spravné zeazeni zaka-cizince doriglusného réniku se povazuje za velmiilgzité
rozhodnuti ovliviujici celkovou usgsnost integrace. Hlavnim kritériem jekvditéte, pak
matesky jazyk, dale aktualni jazykové schopnosti aosliginim mistaz vyse¥déeni.

V piipack, Ze maji dti cizinct problémy se zvladanigeského jazyka, dopotuje se
zaradit Zaka do nizSiho &aiku (max. vSak o 1-2 &aiky niZze), nez by odpovidalo jehéku
s odivodrenim, Ze na znamémcivu se zak nati cizi jazyk lépe nez na novém. idaeni
o raenik lze doportit pro lepSi adaptacifpdevsim starSimétem, u kterych sedekava, ze
zvladnou kromi ¢eského jazyka jedtdalSi dva cizi jazyky (n&fklad anglétinu a dalsi
volitelny jazyk) a k tomu natmé wivo druhého stuph
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Vzhledem Kk tomu, Ze jazykové schopnosti #ékinci nejsou testovany
standardizovanym #gobem, ktery by umabval objektivié porovnat a ohodnotit jejich
jazykové schopnosti, probiha @ovani jazykové Urovwhzaka véeském jazyce na zakkad
pohovoru s titelem ceského jazyka,fippadre jinym pedagogendi feditelem Skoly nebo jeho
zastupcemPokud Zaci fichazeji z jiné Skoly, ma vedeni Skoly k disporickumentaci, ktera

je pro poteby Skoly dostéujici.

Skoly také nejsou v mnohychipadech dostates informovany o tom, co jeipsre
obsahem studijnich progrd@njednotlivych gednti, které Zaci-cizinci absolvovali v zemich
jejich pavodu. Pro Skoly by informace tohoto typu byly veloditeiné, a to jak pro spravné
zalazeni zéka do tmiku, tak pro efektivi§si pristup k jeho vzdavani. Skoly musi mnohdy
slozitym zmisobem zjiSovat, co zak umi a kter&ivo je poteba doplnit. Pokud by Skoly
mély k dispozici tyto informace, uléflo by jim to praci s Zdkem-cizincem. Zjistit arave
znalosti zaka-cizince by bylo mozn&itym diagnostickym testem Kidvych kompetenci ve
stZejnich ,kumulativnich® pedmeétech. OvSem ani takové testy s€eském prosedi na
Skolach neprovagi. PrestoZze zvladnutteského jazyka je nevyznagjdi sowkasti uspsSné

integrace, nelze opomijet aridomosti z jinych pedmnetu.

Praktické mechanismy g4 hodnoceni Zaki-cizinci

Vyhlaskac¢. 48/2005 Sb. o zakladnim vlalani a rkterych nalezitostech pini
povinné 3kolni dochazkypravuje pouze hodnoceni dakteri nejsou statnimi afany Ceské
republiky. Zadnou pozornost viak gauje Zakm, ktei jsou olkany Ceské republiky, ale

jejich matéskym jazykem nenfestind”.

Podle této vyhlasky sefiphodnoceni zak ktefi nejsou statnimi afany Ceské
republiky, arové znalosticeského jazyka bere za zavaznou souvislost, ktdnanoye vykon
7éka. Bi hodnoceni dchto Zak z predmitu Cesky jazyk dliteratura se ti po sol jdouci
pololeti po zahéajeni dochazky do $kol¢eské republice povaZuje dosazena (iiax@alosti
deského jazyka za zavaznou souvislost dwdjici vykon zéaka. Skoly tedy #y povinnost i

hodnoceni vykonu vigdmétu Cesky jazykii po solé jdoucich pololeti zohlednit dosazenou

* Novelizatni vyhlaskaz. 256/2012 Sh., kterou byl poznin text pivodni vyhlasky z roku 2005, pouziva misto
terminu ,Z&ci, kt& nejsou statnimi afany Ceské republiky” jednodussi termin ,cizinci“, vySeedeny princip
je vSak zachovan.
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Urovei ceského jazyk#°. K dosaZené Urovni znalosteského jazyka vsak Skoly mohou

piihlizet i po tomto obdobi, a taipghodnoceni vykonu ve vSeclhiganttech.

Néktefi pedagogové z praxe jsoiepwdéeni, Ze pi hodnoceni Zaka-cizince je v prvni
fazi nejvhodwjsi forma slovniho hodnoceni.&ina ZS hodnoti Z&ka-cizince s ohledem na
jazykovou bariéruCasto Skola vytvii pro cizince individualni vzglavaci plan a hodnoceni

piizpasobuje pokrokm, které zak &inil. Zak se zkousi &sinou usts, nikoliv pisems.

Praktické naméty aktivit k integraci Zak @-cizinci

K zakim-cizinaim s nedostat®ou jazykovou vybavou je paba dlouhodob
pristupovat vysoce individualizovanym igobem. Je zap@bi si uédomit, Ze Zaci velmi
casto nemivaji problém pouze s jazykem, ktery kokopdi komunikaci s pedagogem,
spoluzdky a porozu&gni vywovanym pedmetaim, ale mnohdy také s odliSnym
sociokulturnim progedim. Véeském prosedi mohou zazivat &ty kulturni Sok spojeny
s pocitem Uzkosti a deprivace, coz s&mprojevovat jejich ,zlobenim® ifpadré neochotou

s kymkoliv z majoritni spolaosti komunikovat.

s w7

Nektefi Zaci-cizinci jsou zvykli na jiny Zjsob prace ve Skoletasto gichazeji
s odliSnymi znalostmi a dovednostmi. Vzhledem kuoure jejich rodie ¢asto také neudji
komunikovatcesky, nemze Skola ¢ekavat z jejich stranygakou podporu. \fadk piipadi
musi Skola sloz# zaji¥ovat zakladni komunikaci s rddli Neznalostceského jazyka totiz
zpasobuje, Ze rode ani f#i své dobré wli nemohou svym &em sami pomoci. Pokud neni
rodina dostaté finankné zajiS€na, nenize svym dtem zajistit ani soukromé déovani
ceského jazyka. Protdasto nej¢tSi podil prace spojené s integraci takovyeh tbZi na
samotné Skole. To vSechndéinasi zvySené naroky na praci celého pedagogickéoou a

v kong&ném disledku na fungovani celé skoly.

Pres vSechny tyto zvySené naroky nejsou Skolam nagriati zak-cizinc
automaticky pidelovany zadné specialni finami prostedky. Skoly dostavaji na zaky-cizince

stejny normativ jako n&eské zaky.

1% Novela vyhlasky z roku 2012 uz néizaje $kolam povina prihlizet k dosaZzené Grovni znalosgského
jazyka @i hodnoceni cizink v predmétu Cesky jazyk a literaturdti pololeti po zahajeni dochazky do Skoly
v CR. Skoly ale mohou i hodnoceni cizing k jejich dosaZené Grovni znalogtiského jazyka i nadalgipliZet,

a to ve vSech vyiovacich pedngtech.

82



VétSina Skol financuje integraci zaékizinci pouze ze svého rozgto. Jen gkolik
malo Skolcerpa finakini zdroje z grantovych podport§inou z MSMTE MV 1%L Legislativa
neomezuje moznosti Skol w¥iptupu k integraci cizing ministerstvo pouze Skolam dité

postupy doporéuje'®?

VétSina ¢eskych ZS fstupuje kintegraci a vathvani zak-cizinch pozitivré a
kreativre s ohledem na celkovy pet Zaki-cizinci v konkrétni kidé/Skole a na finafi

moznosti kazdé Skoly.

Pripravné ro¢niky

VSechny zakladni Skoly vyvijeji snahu, abytids odliSnym matiskym jazykem
piichazely do povinného vzthvani alespb se zékladni znalostieského jazyka. Proto je
rodicim déti predSkolniho ¥ku dopordovano, aby fed zapisem dite do prvni tidy dig

nechali absolvovat jpravny r@nik".

S &&tmi, které absolvovaly fiipravné raéniky, maji skoly velmi pozitivni zkuSenosti.
Déti ziskaji nejen zakladyeského jazyka, ale také pracovni navyky nezbytweppéci ve
Skole. ZkuSenosti stipravnymi r@niky jsou vyborné, a protockteri pedagogoveé navrhuiji,

zda by obdobnd aktivita nemohla vzniknout i proyzalk druhém stupni, jejichZz integrace je

.....

Intenzivni prdzdninové jazykoveé kurzy

Nekteré ZS peédaji pro zéky-cizince intenzivni prazdninové jeawi kurzy.
Parddani kura se na Skolach osscuje, a proto jerada Skol organizuje pravide€lkazdym
rokem. Nejdive byly kurzy uéené pouze Zdkn-cizinaim piichazejicim do 1.ffdy ZS.
Postup# se tchto letnich intenzivnich kuiizG¢astni Zaci-cizinci z primarniho stuprZaky

je vhodné rozdlit podle jejich znalostteského jazyka do dvou zakladnich skupin: zaky bez

191 MV — Ministerstvo vnitraCR.

192viz Metodické doporéeni MSMT k zéeiiovani ZaK-cizinai do vyuky v zakladnich $kola¢tostupné na
http://www.msmt.cz/vzdelavani/informace-o-vzdelaivei@incu-na-uzemi-cr-pro-krajske-urady); autorkmno-
to textu je J. Sindetava.
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elementarni zkuSenosti &skym jazykem a Zaky s ménpokraiilou znalosti ¢estiny,

u kterych je zapagbi se zatit na jeji dalSi procwiovani a upefovani.

Pfi organizovani akci tohoto typu ovSem Skoly narabeg problém se shémim
prostedki na jejich financovani. Velky problém spea predevSim vtom, Ze grantové
financovani je zpravidla koncipovano na obdobi gun kalend#&niho roku, zatimco Skoly
pracuji podle $kolniho roku. Skoly jsou taisto nuceny organizovat aktivity v dolkdy

jese neni jisté, zda natreiskaji prosedky.

Individualni p Fistup k Zaku-cizinci a asistence pedagoga

V mnohych ZS jsou Z&ci Zenovani gimo do znych tid. Za pomoci mentora,
ceského spoluzaka, ktery se o zaka-cizince stagaraipa mu, se Zak-cizinec pé&me dolre
integruje.Rada 3kol sestavuje pro Zaka-cizince individualodigi plan, podle kterého pak

pedagogoveé k zaku-cizinctiptupuji individualnim zfgsobem.

Skoly v tomto ohled@asto spolupracuji s neziskovymi organizacemi {namanizaci
META — Sdruzenim proriezitosti mladych migrari). Neziskové organizace totiz mohou
nabidnout asistenty pro zaky bez elementarni znateského jazyka, kie jim davaji
intenzivni hodinyceského jazyka. S asistefitypro zaky s odlisSnym matekym jazykem
mnohé ZS vyuZivaji a jsou s jejich praci velmi sgjeki. Praci asistefitkoordinuje ve Skole

specialni pedagog.

Na rekterych Skolach jsou ochotni pracovat jako asisteriddice, a to nejen rode
Zala-cizinca. Asistenti ztad cizindi, ktefi hovai plynné ¢esky, pomahaji nejen ve Skolni
tiide pii praci s Zaky, ale také&igkomunikaci rodin cizint se Skolou. Asistent iiie pracovat

7o M

bud’ zcela individuala s jednim zakem, nebo také&be vést krouzek.

Zéci-cizinci nav&vuji v dol vyucovani vyuku gestiny, kterd probiha v malych
jazykow homogennich skupinkach dvou #F#aki-cizinch. Zak-za&ateinik se @astni vyuky

denrg, pokrailejSi Zaci jednou az dvakrat ty&n

193 vyuzit sluzeb asistenta pedagoga pro praci s Eédigei Skalam umaiuje vyhlaska 147/2011 SkRPodporu
financovani asistefitpedagoga pro &, zaky a studenty se sociokulturnim znevytioain umoiuje MSMT
Skolam ziskanim dotace z Rozvojového programu mpgoo financovani asisteit pedagoga, ktery je
vyhlaovan kazdotmé MSMT." (http://www.msmt.cz/vzdelavani/informacezmielavani-cizincu-na-uzemi-cr-
pro-krajske-urady).
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V fadé ZS v3ak nemaji na asistenty fitan zdroje, a tak jazykovou vyuku Zék
cizinci zaji¥'uji samotni pedagogoveé z vlastni iniciativy, a &sinou formou individuélniho

dowovani, b’ pred vywovanim, nebo po vyovani.

Jazykové kurzy organizované v péibéhu Skolniho roku

Nekteré Skoly peadaji jazykové kurzy pro zaky-cizince dyprimo v rdmci povinné
vyuky, nebo v dob volnatasovych aktivit. ZkuSenosti s jejich realizaci jgal kladné, tak
zaporné. Mezi pedagogy se vSak vyskytly také nazmryodovani cizind povazuji sice za
velmi dilezité, ale jejich zajtovani v odpolednich hodinach formou dowacich krouzi
ceského jazyka by #&o byt zaleZitosti neziskovych organizaci nez odpowsti Skoly.
VétSina Skol totiz neriize tyto aktivity hradit pro nedostatek financi.

Vyuka ¢eStiny prostrednictvim dramatické vychovy

Dramatickd vychova se vyuje na gkterych Skolach jako nepovinnyeunmét, na
jinych zase jako krouZek. okoliv tento pedmét/krouzek neni vyhradnuréen Zakm-

cizincim, presto ho tito Zaci na dopateni svych pedagdgvelmi¢asto navvuiji.

Dramatickou vychovu totiz navdtuji déti ceského fivodu, které maji problémy
s vyjadovanim, tréemouwi ostychem. Prakticky se jedna o komusikiavychovu, i které si
Zaci nenasilnou aipozenou formou (zejména proéstinictvim jednoduchych scének a etud)

odstraiuji komunika&ni bariéry a zbavuji se zabrati pyjadiovani v kolektivu.

Specialni #idy pro zaky-cizince

Ztizovani specialnichiid pro zaky-cizince v ramci Skoly nepovazuji pedsme
v ¢eském prosgedi za nejvhodysi feSeni. Podle nazibniteli vede *izovani specialnich
tiid pro z&ky-cizince Kk jejich Wenovani z komunityceskych spoluzak do specialnich

kolektivii a ve svém korimém disledku vede pak spiSe k segregaci nez k zadoegjrati.

Mnohym Skolam se osdcilo nez&azovat zaky-cizince stejnych narodnosti do

jednoho reéniku proto, aby nekomunikovali mezi sebou mtieou. Ze zkuSenosti na
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Skolach vyplyva, Ze vhodjsi je realizovat vyuku ve specialnichidéch v dob vyucovani,

nikoliv po jeho ukogeni, kdy uz Z4ci-cizinci jsou unaveni.
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4. VYUKA JINOJAZY CNYCH DETIi V MATE RSKE SKOLE

Ackoliv je procento édti-cizinca predSkolniho ¥ku v porovnani s ostatnimeékovymi
skupinami cizin@ pomeérné nizké, pedstavuji z hlediska vzthvaci politiky i tyto dti
vyznamnou cilovou skupinu, které je zapbi wnovat pozornost jiz ied vstupem do
zékladni Skoly. Nap ve Skolnim roce 2010-201dinil procentualni podil &i-cizinci
navstvujicich ceské matiské Skoly 7 % z celkového §o cizinai v ceském vzdlavacim
systému. VtSina z nich pochazela z Vietnamu, dale z UkrajiBjgvenska a Ruska. Jen
v obdobi od Skolniho roku 2003-2004 do roku 201042W@zrostl pdet tchto dkti
v matdskych Skolach o 30 %.

Statistika zaznamenava v migeych Skolach celkem 4 23Ztdcizinci (viz Graf¢.

2). Fredpoklada se, Ze jejich et se bude kazdotne i nadale zvySovat.

U deti-cizinch je Urover ovladani ¢ceského jazyka rozdilna. Nejmensi problémy
scesStinou maji &i slovanského fvodu, tedy slovenské, ruské a ukrajinské narodnessi
obtize pak mivaji &i-Neslované. Pro ditele véeské matiské Skole (dale jen MS)
piedstavuje z&enovani dti-cizinci a komunikace s nimi mnohdy nelehky dkol, nébo
piistupy k jinojazgnému vzdlavani nejsou sawdsti profesnich kompetenci pedafjog

specializovanych profpdskolni vzdlavani.

Cilem pedkladaného textu je vramci této kapitoly &tku nahlédnout do
problematiky osvojovaniestiny®*jako cilového jazyka udti-cizinci v ceském pedskolnim

vzaelavani.

104/ predskolnim ¥ku mluvime o osvojovani jazyka, nikoliv aeni se jazyku, nelfonejde o deni se
v pravém slova smyslu, ale spiSe 6itmu pripravu pro g.

87



Graf €. 2

Vyvoj poctu 2akd mateiskych kol v CR v letech 2003-2011
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Vrozené predpoklady ditéte-cizince pro osvojeniestiny jako cilového jazyka

Mnozi dospli si ¢casto pedstavuji, Zze se dituci cizi jazyk stejnym zjisobem jako
oni, a proto se domnivaji, Ze je zaebi do jazykové vyuky dite zasahovat, radit mu a
podavat pateny vyklad.

Kazdé di¢ vS8ak ma uz vrozenou schopnost osvojit si jazyktlize si di¢ Usgsre
dokaze osvojit sy mateasky jazyk, nema problém ani s osvojenim dalSihohélno jazyka,
kterym je pro di-cizince véeské MScestina. Nedi se ji izolovas, ale v firozeném
prostedi MS, ktera tvii sowdst jeho kazdodenniho Zivota a i v odliSném sodiokuim

prostedi cilové zem je soudsti jeho celkového vyvoje.

| mnozi didaktikové cizich jazykjsou geswdceni o tom, Ze pravv obdobi ped
zahajenim povinné Skolni dochézky disponuje givtencialem, ktery mu dava moznost
vnimat a hravou formou si osvojovat dkolik jazykia. Zda se vsak, Ze tent@kovy faktor
(age factoj neni podmi#n jen biologicky, ale Ze zdeidkkzitou roli mohou hrét i jiné,
zejména psychosocialni faktory.
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Kontakt s jinym nez jen matekym jazykem v fedSkolnim ¥ku miZe pozitivig
ovlivnit dalSi vyvoj dikte (srov. nap Podrapska, 2007), a to zejména ze dviwodi: jednak
dit¢ disponuje zvlastni schopnosti intuitivni napodgbginak je mozné gitat s mimdadnou
Jtrvalosti* véeho, co si dftosvoji uz v dtstvi. Cim vice zkuSenosti @itochem prvnich let
sveho ¥ku ziska, tim vice podihim bude vystaveno a tinttéi bude jeho schopnost osvoijit

si jazyk (srov. MarousSkova, 2013, s. 50-51).

Je znamo, Ze v ranéntku maie¢ velmi tsny vztah k pohybu. Uz J. A. Komensky
soudil, Zeret je ,jakymsi druhem konantinnostl, neba’ pii pozorovani vyvojereci u
nemluvhat zjistil: ,Nejprve se & vnimat ¥ci smysly, pak je ohmatavaji, hybaji jimi a
prevraceji je, a kon@é se Wi jmenovat je. Je dokladem moudrosti, zachovavajdospli
toto poradi, dokladem hlouposti je, ruSi-li“jdKomensky, 1964, s. 60). Proto Komensky
upiednostioval ve vy@ovani v raném &ském wku hru, v niz se uplatje pohyb a spontanni
spole&ny zajem. Vyvojové spojenieci s pohybem se fize vyhod® vyuzivat prag pri
osvojovanicestiny jako cilového jazyka praw predSkolnim ¥ku. Pokud aktivity zahrnuji

jejich fyzickou, mentalni a emocionalni strankuk gadti-cizinci osvojujicestinu nejlépe.

Prostednictvim interakce probihd mezi pedagogem &taiit-cizince vzajemna
komunikace, jez Uzce souvisi jak s pozornym naslanin ¢estirg jako cilovému jazyku

z pohledu dfitte jinojazy¥ného mivodu, tak se vzajemnym hledanim nevyslovenych slov.

Faze v osvojovantestiny jako cilového jazyka u digte-cizince

Obdobré jako @i osvojovani matiského jazyka jeho rodnymi uZivateli existujefi p
osvojovanicestiny jako cilového jazyka wtd-cizinal tzv. ,obdobi ticha" (8kdy zvané jako
mic¢enlivé / receptivni / fedprodukni) obdobijez mize trvat piblizné od deseti hodin az po
dobu Sesti rsial, piicemz dti ovladaji zhruba § set slov (receptiv tedy je ve svéecobé
praxi neuzivaji) a rozumi dalSim a dalStreskym slowm; na pod#ty reaguji gesty a
mimikou nebo jednoduchym souhlasefnnesouhlasem. Timto obdobim prochazi i-dit
cizinec jako zdanli¥ pasivni pijemcec¢eského jazyka, avSak gleem tohoto obdobi dZe
pedagog uZ sledovat a stimulovat jeho poraminiestire a moznosti postupného budovani

cestiny jako cilového jazyka.

V pocateini fazi osvojovantestiny u jinojazyného ditte v MS je zapdebi zangtit

pozornost pouze na jeho pasivni znakesttiny, ktera $tSinou fedstavuje jeho schopnost
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porozungt otazkam a pokyim tim, Ze na & reaguje. Di#t jinojazy¢ného mhivodu pak
pedagog postugnvede k porozugni vyznamu jednotlivych slov, teprve potom je vede
k tomu, aby slova zopakovalo a naskédamostat& pouzivalo.

V dal$im obdobi pouziva ditzv. mezijazyk®, ktery svou zjednodugenou operativni
formou jiz umo#uje porozunit obsahu séleni a dorozurgt se. Typickymi ukadzkami tohoto

mezijazyka u &i predskolniho ¥ku je nap.:

e zkracovani/zhu®vani &t do klicovych slov, které détzna, nap: Ty hlad. Ja ven. Ja
brecet.
e vynechavani jmennych a slovesnych koncovek nebcipani ,naposlechnutych”

tvari i v jinych funkcich, nap: Ja trhas kytka. Kde mama?

VSechny chyby, které dituckla, jsou sotasti mezijazyka jako zcel&iného stadia,
které je teba akceptovat. Pokuditel jazykovému prefabrikatu rozumi,éhby jej zopakovat
v plném zgni, aby di¢ mohlo zachytit spravnou verzi, fa madm hladTato reformulace by

v3ak inton&né mela znit jako pitakani, ne jako oprava chyby, které se¢ divpustilo.

Pokud pedagog v tomto stadiu nabidnetdéizinci celé fraze, jako nd@pTo umim.
Podej mi knihu, prosim,.dit je dok&ze fesré napodobit a rychle si je zapamatovat; zatove

vSak nema zadnougudstavu o tom, zda tyto fraze obsahsjakou gramatiku.

Ukazka zcestiny jako cilového jazyka ve vyvojovych stadiich:
1. stadium Kniha. + gesto ukazargem!

2. stadium Prines knihu sem!

3. stadium PoloZ knihu na €t.

4. stadium Poloz knihu na &t a pfines jest dalSi knihu.

S wtSim porozuminim digte-cizince pedagog ubira gesta, ktera komunikaeistire
doprovazeji. Pokudditel dava digti pokyn, v mz di€ nckterému slovu nerozumi, nahradi

pedagog slovo jinym, synonymnim slovem, které dita, nebo nafpmo slovo ,ukaze“.

195 Termin mezijazykje pimym pekladem anglického termininterlanguage. A¢koliv neni jeho forma
nejvhodrjsi, je veeské odborné literate kEzné pouzivan v souvislosti s osvojovanim jazyka.
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Role Wwitele pii osvojovanicestiny jako cilového jazyka u diéte-cizince

Pedagog v MS by #hdité provazet vyvojovymi fazemi a damvat jeho mezery vestirs

podle toho, jak se jeho jazyk rozviji.

- Nap. v patateni vyvojové fazi osvojovaniedi, v niz slovo zastupuje celowtu,
nabizi witel ditéti takovou ¥tnou formulaci, ktera je pro malého jedince o stupe
vySe v porovnani s vlastni dovednostéiit

- Pedagog fsobi v roli iniciatora komunikace; v pateenich stadiich dé& samo
nenavazuje hovor, ale spisetkgiva, az bude kontaktovano, nagim, Ze mu pedagog
polozi otazku.

- Ucitel zprostedkovava most mezi pasivni a aktivni slovni zasobdéte, mezi
mnoZstvim slov, kterym ditrozumi a které dokaze samo pouZzivat.

- Pedagog se snazi &ipii osvojovanicestiny jako cilového jazyka vho&émotivovat
nag. tim, Zze ho chvali a povzbuzuje. ®ftak samo zZame pocfovat, Ze je v jazyce
Uuspsné. Pokud se mu zda vSalca [ilis obtizné a slozité, ztrati zajem.

Chyby v projevech déti-cizinci pri osvojovaniéestiny jako cilového jazyka

Prostednictvim chyb, kterych se ditizinec vcestire jako svém cilovém jazyce
dopousti, prozkouméava neznamy jazyk. Proto nenotéetpi nespravné a chybné jazykove
jevy z projewi déti-cizinca ihned odstraovat a potlédovat. Kazdé dé postupuje v osvojovani
jazyka podle vlastniho tempa, v jednotlivych faziélaré dlouho setrvava, dokud neziska
jistotu, Ze cilovy jazyk ovlada. Teprve pakistupuje k osvojovani dalSich jazykovych jev
Jednou z chyb, kterych seuie pedagog v MS dopustit, je snaha nasilnou cedftiu
posunout do dalSi faze osvojové&eétiny jako cilového jazyka a vnhucovat mu noveé kaxg

konstrukce.

Instruktivni koment#e k tomu, jakéestinu pouzivat, jsou pragudskolni éti nevhodna
a neefektivni, stefh jako nésilg realizovana jazykova ateni. Tempo, kterym &i pri
osvojovani cestiny jako cilového jazyka w@dSkolnim vzdlavani postupuji, je zcela
individualni. Nepimérené a nasilné zasahy do tohoto jejich vlastnihop&emmohou
piedstavovat pro &i regresivni prvek, ktery Zsobi v budovaném jazykovém systému

cestiny chaos.
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Osvojovaniéestiny jako cilového jazyka podle jednotlivych jazkovych rovin

A. Gramaticka rovina jazyka

Mluvnici si ditt postup® bezdcné osvojuje napodobou mluvniho vzoru, ktery ve
svém okoli ma. Je zcela zbyme (ale i nebezgaée) pokouset sectbm v Fedskolnim ¥ku
podavat gramatické pokly o jazyce. Gramatika jazyka je pro&itatolik abstraktni, Ze ji

s ohledem na své ontogenetickégpoklady nedokéaze &gdomele uchopit.

B. Lexikalni rovina jazyka

Ditéti-cizinci je zapotebi systematicky fedstavovat dalSi, pro ditnovou slovni
zasobu, a to ipdevSim takova slovaceské slovni zasoby, se kterymi sesdighem dne
samo setkava. Pedagog novédmety pojmenovava a ditcizince na 8 upozonuje. K tomu
vyuziva nazornych obra#k pomoci nichZz si dit systematicky osvojuje ucelené tematické

oblasti (nap. barvy, zelenina, ovoce, rodingsti lidskéhodla apod.).

Pedagog pak fite i pasivni osvojovanieské slovni zasoby u dié-cizince
kontrolovat nap tim, Ze digti zadava izné pokyny spojené s novymi pojmenovanimi (srov.

nag. Ukaz panenku. fhes mi panenku. UloZ panenku.

Pfi vedeni dialogu s ditem-cizincem Weském jazyce je zapgebi, aby mu ¢&itel
kladl otdzky formulované tak, aby obsahovaly i nel@va, a to i fi zaporné odposdi ditéte
(nap.: Ne:Co rad jis?Ano: Jis rad mrkevapod.). Teprve u slov, o kterych pedagog vi, Ze si
je dit jiz osvojilo a rozumi jim, pouZiva otgané typy otazek, které disamo doplini (nap
Co je to? Kdo je to?'i to je?apod.).

C. Zvukova rovina jazyka

Zvukové stranka jazyka je oblasti, na kterou byehoili v kontaktu s jinojazynym
ditstem klast nej¥tsi diraz. V dsitském kolektivu MS se ditcizinec setkava z Usttskych
kamarad s c¢estinou, ktera je fonetickdasto deformovana, a protoitel predstavuje pro dit
cizincecasto jediny spravny mluvni vzor, od kterého sgenspravnou vyslovnost nét Pro

spravny rozvoj zvukové strankieci u ditéte-cizince je zapoebi propojit jeho sluchoveé
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vnimani s vnimanim zrakovym. Pedagog ky pmoto di€ti-cizinci umoznit jako mluvni vzor

nap. z kontaktni blizkosti odezirat z ustitele, sledovat mimiku apod.

Ucitel by také mndl dodrzovat zasady ortoepické ¢heé vyslovnosti s vyraznou
artikulaci, aby diti usnadnil zvukovy vjem ¥eském jazyce. Nacvik spravné vyslovnosti
spaiva zejména v rozhybani hybnosti mluvidel (jazyka), které di¢ pozoruje u titele.
Zvladnuti zvukové rovinyestiny dikti-cizinci velmi usnaduji rytmickée rikanky ve spojeni
s pohybovymi aktivitami, které jsou ststi vyuky v matiské Skole, a proto neni zapedti
vytvaret pro dti-cizince jind, specificky zagtena zvukova c¥eni.

Metodické pokyny pro witele déti-cizinca v MS

~ s o

opakovani, radost @nnosti, ktera je s jazykem propojena, a prozZiamtchu z komunikace

V 0Svojovaném jazyce.

| pti ,vyuce" déti-cizinch predSkolniho ¥ku musi pedagog vychazet z biologickych
piedpoklad s ohledem na jejich kognitivni stranku, nébditi se nachézeji ve stadiu
praktickych operaci a nazorného myslenti e pomoci konkrétnichigdneta a jejich

obrazki, ale nejsou schopny abstrakimanipulovat naip s gramatickymi prvky jazyka.

Ukolem witeld v matdéské Zkole je cvit s d&tmi pamétové vybavovani, nikoliv
uvédonelé tvoreni struktur v podab vét (tj. newime diti véty formulovat, @ime je jen
piipadné fraze; gramatické operace zvladne¢ ditpiisluSné vyvojové fazi samo.)
Seznamovani s jazykem uchto dti probihd pimym kontaktem s danymiiedmety,

manipulaci s nimi a také&igednani v ukitych situacich.

Pri vyucecestiny jako cilového jazyka u die-cizince je zapoebi dodrZzovat tytaasady

1. Zatiname s jednoduchymi slovy nebo prefabrikovanydu émi.

2. Nepouzivame fraze, které jsou tepzené nebo které nejsou prétidizitecné.

3. Zpomalime tempaeci a Zetelrgji vyslovujeme, aniz bychom zkreslili slova nebo
rytmus feci. (Nikdy vSak nezvySujeme hlas, neizolujeme slovehovdime
negirozere.)

4. Obtizné slova doprovodime gestem nebo jinym prviairtéla.
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5. Na konci ¥ty délame pauzy, aby si ditmohlo v hla¥ ,prehrat/ujasnit” pragrecené.

6. Castji se zastavujeme ¥egi, abychom si odfili, zda di& posloucha a rozumi. Pokud
nerozumi, nepoktajeme v promluy, ale fe¢ené zopakujeme nebo parafrazujeme,
piipadre ilustrujeme (gestem, grimasou apod.).

7. ZjednoduSujeme (avSak nedeformujeme) jazyk, abycludfi osvojovani jazyka
usnadnili. Pouzivame kratSi a jednodu$$y \které zahrnuji to, co uz dizna.

8. Modulujeme hlas tznymi zpisoby, n&nime vySku hlasu a rychlostesi,
zduraziujemecasti promluvy, abychom upoutali pozornostutit

9. Povzbuzujeme dif aby po nas opakovalo.

10.Dulezita je fyzicka blizkost, kdy ditmize dolie sledovat obtiej dosglého a jeho

mimiku pii vyslovnosti.

Ponerné hodre ¢asu je zapdebi wnovat neustalému opakovani vyita teprve, kdyz
si ditt upevni vyrazy a konstrukce anych jazykovych hrach, postupujeme k dalSiniipev
VeSkeré produkci &i bychom se ®li snazit maximald porozungt a toto porozurni dat
détem najevo. Lze &i opravovat tak, Ze parafrazujeme jejich chybnédpkce, nedavame

vSak g tom najevo, Ze udaly néjakou chybu. Pokud dochazi k opakované ¢hyleodstrani

se tim, Ze bude stale opravovana.ghjiittasem opravi samo podle vzoru, ale podle svého

vlastniho tempa.

Dulezitym prvkem pi osvojovanicestiny jako cilového jazyka uqdsSkolnich dti je
propojovat zndmé informace s novymi figfad tim, Ze nové jevy procuijeme na

obrazcich, se kterymi jsme uZ pracovilvd.

V pravidelném dennim reZimu MS je vhodné pro jiagémé dti zarazovat ,jazykovy
cas“, tj. ¢as nacesStinu, kdy se pozornost budenevat pouze jazykovym aktivitam
jinojazyeného ditte. Tentocas nemusi byt delSi nez 10 minut a slouzi k fozani slovni

zasoby, intenzivnimu nacviku vyslovnosti apod.

Materialy pro vyuku d &i v MS

V sowasné dob neexistuje zadny vhodny material (v podolbicebnice nebo
pracovnich lisi), ktery by byl speciakh zan¥ten na vyukucestiny pro dti-cizince v MS.

Tuto mezeru rize ¢asteéné preklenout debnice¢estiny pro malé cizince autorky S. Skodové
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s ndzvenDomind®®. Ackoliv je uSebnice uéena primara pro dti-cizince, které nastoupi do
1. tid ZS, je v3ak diky zvolené metodyuky bez zprosedkovaciho jazyka (s paralelnim
zametenim na dti bez osvojenych dovednostieni a psani) pouZzitelné i praeoiSkolni ¥k

v MS.

Dal3i publikaci, kterou je mozné vyuzit i pro vyukestiny pro dti-cizince v MS,
piedstavujeAnglictina pro nejmensiM. Zahalkové®'. Acgkoliv je tato kniha kombinaci
pracovnich lisi a metodickych instrukci pro vyuku anginy v MS, Ize vytvdené pracovni
listy a popsané metodické postupy aplikovat i dokyycestiny jako cilového jazyka pro
nejmensi &i. Ugebnici schvalilo MSMT k z@zeni do seznamucéebnic pro zakladni

vzklavani jako sotast ucelenéady webnic pro anglicky jazyk.

Pracovni listy obsahuji tematicky sjednocené okrslloyni zasoby a komunikaich
situaci v podob obrazkovych kartiek, se kterymi d& raiznym zgisobem manipuluje. Do
metodickych instrukci proditele je zahrnutdada aktivit (nap jak s tématem pracovat, a to
véetrg metodickych postuppro nabidnuté hry). S malymi Gpravami je tatehnice doke
vyuzitelna pro systematické budovani jazykovyche@vych kompetenci u jinojazgych

déti v predskolnim vzdlavani.

196 Skodova, S.bomino.Cesky jazyk pro malé cizinceRraha: Wolters Kluwer 2010.
197 7ahalkova, M.Anglictina pro nejmensiPraha: SPN 2009.
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5. NAMETY PRO PRACI S ZAKY-CIZINCI V ZS

5.1 Signalni gramatika ve vyucetestiny jako ciziho jazykd®®

s~ s

V této podkapitole fiblizime jeden z modé&lpedagogické gramatiky ve vyuce cizich
jazyki — tzv. signélni gramatiku. PoukdZeme na vliv dighdgramatiky na ztvagmi
gramatického pravidla &estirg jako cizim (druhém) jazyce a na rozdilné moZznpagiojeni
symbolického aparatu do vizualni semidzy partidigguja gramatickém vykladu v modernich
ucebnicich.

V uzké souvislosti s mnozstvim metod, které byjgau aplikovany $ vyuce cizich
jazyki, hraje stéle vyznamnou roli gramatika ve vyucehciziazyka, resp. role gramatiky
jazyka f¥i rozvijeni komunikani kompetence na strajedné a otdzka vhodného metodického

zpasobu, jak gramatiku prezentovat cilové skepima stras druhé.

Pojeti gramatického systému

Pfi vyuce ciziho jazyka je zapebi odliSovat pojeti gramatiky z hlediska rodilého
mluv¢iho a z hlediska cizince, coz znaagje tabulkas. 1.

198 Na tématsignalni gramatikyspolupracuje S. Skodovéa spiié s B. Stindlovou. Mnohé informace obsazené
v tomto textu vychazeji z jejich spoleych gispivki a studii uvedenych v seznamu literatury.
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Tabulkac. 1

Gramatika z pohledu rodilého mkitno Gramatika z pohledu Zaka jazyka
l !
Gramatika jako znalost Gramatika jako dovednost

O gramatice secasto uvazovalo jakpSowasné vyzkumy ukazuji, Zze ovladnuti
o souboru dat, ktery zak ciziho jazyka mugramatickych struktur nehraje v w@Spé
obsahnout, aby po#jl mohl komunikovat., komunikaci cizinec— rodily mluwi st&zejni
Toto je vSak pojeti implikované z hlediskeoli. Suma ziskanych gramatickych znalgsti
rodilého mluiho, ktery swj jazyk | neni relevantni, pokud ji Zak neumi pouzivat
analyticky popsal a poklada dané penzum adekvatd komunika&ni situaci. Napiklad
smerodatné pro ,ovladani“ jazyka. znalost gramatického systému viethamstiny,
jakkoli podrobna, nepofize ani v nejmensin

=}

k dosazeni jakéhokoli komunikaiho cile.
Z toho plyne, Ze gramatika ve vyuce ciziho

jazyka neni znalosti, ale dovednosti.

Aplikovand lingvistika v podob tzv. pedagogické gramatiky této oblasti neustale
hleda zj@sob, ktery by vyuku ciziho jazyka co nejvice posiuvosvojovani gramatického
systému na urovni dovednosti a nikoliv ,pouhé” sl Jednou ze zasadnich otazek tohoto
piistupu je, jak by rla vypadat lingvodidakticka instrukce, ktera byi&avala zanireni na

dovednostni sloZzku a prim@&neimplikovala jen popisnou znalost.

V pedagogické gramatice vyvstavajfi gkoumani lingvodidaktické instrukce &lv
klicové otazky: 1Funguje v dovednostnim pojeti instrukce Zama na formutzn., ui se
Zaci skutene tomu, cemu jsou vydbvani)? Pokud pipustime kladnou odpéd’, pak je
zapotebi odpo¥dét na 2. otdzkuJdaka forma instrukce zaffené na formu je neginnejSi/

nejefektiva]si?

Pojem pedagogicka gramatikantegruje lingvisticky a didakticky aspekt vyuky
gramatiky. V rdmci pedagogické gramatiky jsou jamyk jevy organizovany pro peby
vyuky ciziho jazyka, jsou prezentovany s respektejazykovym specifikm a graficky

zpracovany s ohledem na motivaci #akPedagogickd gramatika reflektuje provazanost
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s komunik&nimi zangry ve vyuce a respektuje povahu cilové skupiny(sikmdrapska, 2002,
s. 29). Na podobu pedagogické gramatiky maji krtingvistiky vliv i dalSi wdy, jako nap.
kognitivni psychologie, pragmalingvistika, teorienkunikace apod.

V souvislosti s pedagogickou gramatikou byl postalotermingramatické pravidlo.
Podoba gramatického pravidla je jednou z nejdiskargSich otazek pedagogické gramatiky.
Presto lzeftici, Ze pozadavky na charakter gramatického pravadh nerni jiz od dob
Komenského. Mo by byt stréné, aby bylo moZzné si ho zapamatovat; jasné (jatics),
aby bylo moZné mu porozun pravdivé, tj. nejlépe bez vyjim&R.

Lingvodidaktické otadzky souvisejici s konstrukci ampatického pravidla jsou
nasledujici (srov. Podrapska, 2002, s. 58):

a) Jaké formulace gramatického pravidla je vhodné&darmou cilovou skupinu?
b) Jak souvisi gramatické pravidlo s komurikia situaci (jaka je propojenost
s lexikem)?

c) Jaké jsou moZznosti verbalnibiovizualniho ztvarani gramatického pravidla?

S formou gramatického pravidla je spojenaggsétna dlezitd okolnost. Webnice
ciziho jazyka obsahuji jazyk a zaréivemetajazyk. Paradoxendchto webnic je existence
negativni tautologie: Aby se Zzak ridyazyku (ve smyslu langue i langage), je zdpbt tento
jazyk (langue) popsat. Jestlize vSak zak neovladgkj neniZze porozunit ani metajazyku,

jimzZ je tento jazyk popisovan.

Jednim ze zpohi, jak se vyhnout komplikacim, které prameni z poadi
metajazyka, je na metajazykovou sloZzku rezignovedkovou absenci vSak musime

v ué¢ebnici r8¢im nahradit. Otazka znéim?

199 5rov. Komensky, J. ANejnowjsi metoda jazyk Vybrané spisy J. A. Komenského, sv. IIl. PrahaN3P64,
S. 164.
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Signalni gramatika

Jeden z pokuiso ¢ast&éné nahrazeni metajazyka a&ma vrejSi podoby gramatického
pravidla ve vyuce je tzvsignalni gramatika'’. Pro signélni gramatiku bylo inosaim
prvkem vyuZiti tzv.signélnich sloy tj. slov, kter& svym vyskytem vitém kontextu
jednozné&né odkazuji k utité gramatické strukte, nap. vcera, tef, zitra jako signalni slova
pro vyuziti spravného gramatickéhasu. Tato slova byla wipodnich w@ebnicich
vychazejicich z této metody zvyrdma a s gramatickym jevem byla propojengakym
grafickym zmgisobem, naip Sipkou.

Historicky tato metoda nebyla na vysluni pedagaogjiskény lis dlouho, jeji autti
si brzy udomili limity pouZiti signélnich slov:
» jejich nedostatiny repertodr v porovnani s mnozstvim gramatickgeh j
* vypowdni nejednoznmost signalu vazanou na konotativni reakce

* sociokulturni limity signal apod.

Presto signalni gramatika paimezi pedagogické pokusy, které nebyly zapomenuty,
resp. neustale se projevuje snaha o zdokonalovapropracovavani jejiho de facto
okrajového produktu, jimZ jmoznost vizualizace uéitych obsahi gramatickych pravidel

v ucebnicichéestiny pro cizince.

Vyuziti principd signalni gramatiky, podpené v sotiasné dob elektronickymi
grafickymi moznostmi, vyustilo v modernich ¢abnicich ve vyraznou c¢ésto az

minimalistickou) redukci verbalni explatrd sloZky.

Gramaticka pravidla, ktera ve svavpdni forne méla mnohem blize k explanacim
akademickym, tj. obsahovala vysoké procento odhmrnjermiri a syntakticky byla
formulovana zhughym zpisobem, se posunula do formyigupné i Zakm bez hlubSiho
vzklani ogeného o latinskou tradici studia jaziyKNové formulace gramatickych pravidel
zjednodusili metajazyk diky pouziti tabularniho agwvani paradigmat dogimého
kombinaci vizualniho a verbalniho ztvénin pravidla. Finosem tohotoifistupu je pedevsim
to, Ze dava moznost Zakovi, aby ,formuloval* prdeidam pro sebe, a to na drovni svych

moznosti a vlastni srozumitelnosti.

10y nas ji definuje K. PodrapskaPgjem signélni gramatika se objevuje v odborné&dite’e na pgelomu
Sedesatych a sedmdesatych let 20. stoleti a je spzojen se jménememeckého lingvodidaktika Guntera
Zimmermanna, ktery se jako zastance audiooralnbdyet cvéeni typu patterndrill pokousel o zvySeni miry
uvedon¥lého pristupu @i uzivani strukturnich vzoidic' (Podrapska, 2003/04, s. 129)
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Cilem signalni gramatiky byla od &ku snaha propojit wdonely a neu¢domely
piistupu Zaka iy osvojovani gramatickéhctiva tim, zZe by ,jistym jednotkam* bylaiifazena
funkce ,signélu“. Signal ma u z&ka vyvolatedstavu pokynu, aniz by byl tento pokyn
explicitné vyjadien, tzn., Ze konkrétni obsazeni tohoto pokynu vzch@ strany Zaka. Signal
ma usnadnit Zakoviistup k hlavni informaci, resp. kenému jevu, aniz by byl zakimo
v tomto okamziku z&fovan metajazykem. Ten totizade branit porozugmi a omezovat

Zaka v sousedni se jen naifslusny jev, ktery si ma osvojit a na ktery se rag#it.

Piiklad:

Jestlize zak ve &¢ chybreé pouzije slovesnyas, gitelova instrukce v signalnimiistupu

nebude znit;PouZzij minulycas!“, ale nap. pouze,V ceral”.

Signalni gramatika se pokousi o novou podobu giak#to wiva (a pravidla) — od
explicitni verbalizované metajazykové podoby k @etd nemetajazykové nebo vizualni
instrukci (nebo i k instrukci kombinované, ve ktgsdu vizualizovana tzvsignalni slova
v prikladovych tach). Jde o pokus vyuZit nedaonelé propojeni lexikalniho a
gramatického aspektu vyuky ciziho jazyka v sitdazakotveném kontextu. Cilem tohoto
pristupu bylo oprostit ¢ebnice cizich jazyk od za¢zové ,verbalni gramatické slozky" a od

nadbyténych gramatickych pravidel.

Prostiedky signalni gramatiky

Jednim z dlezitych Ukoli bylo v pivodnim gistupu vytipovat jednotky s potenci
signalu, tj. se schopnosti propojit sitn& zakotvenourtecovou produkci s pdebnym
pravidlem. V rdmci teorie signalni gramatiky jeelda uvaZovat o &kolika rovinach, ze
kterych je mozné signalni jednotkgrpat. K. Podrapska v séasnych debnicich rozliSujeit

homogenni skupiny prastdki signalni gramatiky (Podrapska, 2003/04, s. 129); a

a) tiskové grafické pomicky (polotuina sazba, kurziva, podtrzeni, barevny rastr)
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Ukazkac, 11

. babi¢ka

bratr

. Clovék, lidé, coll. lidi
. dcera

dédecek

dité, déti

divka, coll. holka

chlapec, coll. kluk

® 2 NP o s o N2

matka, maminka

b) abstraktni symboly (Sipka,étverec, trojuhelnik, kruh okolo jevu)

Ukazkac, 22

10. Was mochte ich?

grandmother (prababicka — great gran«
brother

person, people

daughter

grandfather (pradédecek — great grane
child, children

girl (pejor. pubertacka — teenager)

boy (pejor. pubertak — teenager)

mother, Mum/Mom

haben.

bekommen.

ist schiin. Ich michte @ kaufen.
i

malen.

& fotografieren.

c) vizualni metafory (obrazky, které Ize na zakkadnitini logické
s pravidlem), nap automobilistické metafory L. Holé pro explana@nmntiky

ceskych pedpon.

M1 Ukazka z gebnice L. HoléNew Czech — Step by st&aha: Akropolis 2005.
"2 Tato ukazka je ievzata z textu K. Podrapské (Podrapska, 2003/022%), véeskych @ebnicich vhodna

ukazka tohoto typu nebyla nenalezena.

souvislosti propojit
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Ukazkac, 33

na- nad- ob- od-
on, upon above, up round, around motion away from

d) Dale je mozné Kmto signahm pripojit i tzv. faciliator, kreslenou postasku, ktera zaka

provazi @ebnici a jejiz funkci je také upozmvat na Wité jevy.

Ukazkac. 4414

3. Was ist fiir das Wohnzil das Sch il die Kiiche, den Flur?

Was meinen Sie?
Der | ... fiir
Die
Das

iV
den Fii. i + Ausat
die Kiiche.
das...-zimmer.

ist
sind

4. Héren Sie den Dialog. lch brauche B
keinen Besen.

i Ich habe
Elektroherd. Er hat noch | keinen. -

Keine. % chon einen. 513
keins. % - NG ‘..,

Stiihle. Er hat noch  keine. = 4 /
{

Was braucht Michael Wichter noch? Was hat er schon?
einen
eine
ein

a) Er braucht noch

Er braucht noch

ohug
i
b) Er braucht | keinen | ... Er hat schon | einen. F’ .
keine eine.
kein eins.
Er braucht keine

Regale. Er hat schon welche.

neunundfinfzig 59

VySe uvedené prasdky a) — d) jsou pouze vizualniho charakteru. Maidpostulace
signélniho aparatu wabnicich ciziho jazyka je zagebi zahrnout i signaly verbalni, které

také byly v historickém kontextu pro signalni graikaprimarni a jez se mohou uplatnitii p

13 Ukazka z debnice L. Holé: New Czech — Step by step. Prahaopis2005.
14 Ukazkac. 4 je frevzata z tebniceThemen neu.Max Hueber Verlag, 1999.
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fonetické realizaci tiva ve vyuce. B klasifikaci signal je proto zapdebi rozliSovat

nasledujici roviny:

1. Rovinu prezentace gramatického pravidla v souvisledpovidajicim signalnim
slovem, tznverbalni signaly (nag. tazaci slova: kde, kam, odkud?; adverbtésova

a lokacni; cisla pro singular a plural; vzorova slowapod.).

2. Rovinu vizualni prezentace gramatického pravidlaywitim vSech progedki
vizualizace, tznvizualni signaly (nag. tiskové grafické pofitky, abstraktni symboly,
vizualni metafory, situmé zakotvené symboly).

3. Rovinu kombinace obou tysignat.

PFinos a nedostatky signélni gramatiky

Pro zékladni pochopeni fungovarsignalu na rozdil od explicitni verbalni
metainformace je vhodné rozliSovat rozdil mezi edsjicimi déma terminy: DENOTACE
(vyjadiuje, k jaké entit znak pgifadit) a KONOTACE (danou entitu vztahuje k dalSim
informacim o objektu, které jméno nese, inaimdividualni, sociokulturni apod.), niéap
asociace, které znak vyvolava v tom, kdo se s mitkésa. Signalni gramatika vyuziva ptav
konotativni semidzy, jez umoagje, aby zZak rekonstruoval jazykové pravidlo naladk
individualnich ¥domosti. Klady a zapory konotativni semiozy jsoazorreény v nasledujici

tabulceg. 2.
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Tabulkac. 2

Prinos Nedostatky

Signalni gramatika e signal nemusi byt dost&tmou

_ prezentaci pravidla pi@bnou pro faz
» klade diraz na srozumitelnost
o ) pochopeni
gramatického pravidla
) » konkrétnitecové signaly mohou vést
» klade diraz na formulaci vhodnou pio
] . k negesnému nebo dokonce
danou cilovou skupinu _
Spatnému vyvozeni pravidla (tzn.

>

e piedstavuje propracovanou analyzu ) _ _

_ k nedostaténé rekonstrukci pravidla
moznosti  vizualniho  ztvaéni _ _ _
o ) . » signaly zprostdkuji velmi konkrétn
gramatického pravidla ve vyuce _ _
_ _ _ a velmi maly rozsah gramatického
» podtrhuje motivani funkci tohoto .
_ pravidla
ztvarreni a usnadéni  jazykové _
* signal mize vést komezenyr

>

akvizice
moznostem zobe¢ni
» verbalni signalizace #ie pisobit '
_ o o * signalni pistup mize  vést
jako aktivator adekvatnich
) ] ] k pomalému pokrokuipstudiu
komunika&nich reakci
* nektera gramaticka pravidla jsaqu

pomoci  signalu  jen  obtin

zprostedkovatelni

Z porovnani klad a zapoit signalni gramatiky vyplyva, Ze pouziti signalu je
opodstatiné a funkni pro tzv.item learning,tj. osvojeni si jednotlivého jevu, ktery je
z hlediska systému jazyka &lgnén a neusouvztaZn, ale je problematické pro tzsystem
learning, tj. pro zapojeni pravidla do struktury gramaticésystému, ktery si Zzak v druhém
jazyce postuphibuduje. (Terminy viz Ellis, 1997, s. 13.)

Z tabulky¢. 2 vyplyva, Zeefektivita instrukce zavisi na vyované struktufe, coz je
velmi podstatné pro vyuktestiny jako ciziho (druhého) jazykafigemz toto plati nejen

v rdmci signalni gramatiky.
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Tabulka¢. 3 —Efektivita instrukce v zavislosti na slozitosti granatického pravidla

1 forma = 1 funkce

Jestlize je struktura forma@rjednoducha a v jazyce je manifestovana

jako piimy vztah 1 forma = 1 funkce; niagestliZze je subjekt sdniho

[}

rodu sg., potom koncovka predikatu ve férpréterita je —O; existu;j
zde binarni vztah, ip kterém jedné forf odpovida jedina funkce.
Proto zde nedochazitiposvojovani pravidla k zadnym komplikacim:

pravidlo je snadno zapamatovatelné i uplatnitelné.

1 forma = vice funkci

funk&ni polysémie| Jestlize je struktura form@nednoduchda, ale je fugské komplexni,
pak instrukce pomah4, aby se Zak dilatormu, ale nepoméaha mu
VvV pouZiti, resp. P jeji fecové aplikaci neni zak obvykle schopen
vyvarovat se chyby. (Pro anginu je takovym typickym fikladem
zakladni instrukce tykajici se uziticiteho a neutitého ¢lenu, tato
instrukce je snadno zapamatovatelna, avsak jejtipka aplikacesini
potiZze i pokrailym zakim.) V ¢estirg by tomuto problému odpovidalo
nag. pouziti reflexivniho zajmenaswij, pravidlo jeho uziti je

jednoduché, avsak v jeho uziti chybuiji i rodili il

1 forma = vice funkcill 1 funkce = vice forem

funk éni Jestlize struktura postrada jednoduchost a jeciunkelmi komplexni,
homofonie verbalni instrukce ma velmi maly nebdbec Zadny efekt. Takova
gramaticka pravidla mohou Zzaci bezchybmmemorovat, avSak

+
navzdory znalostem nebudou nikdy schopni bezchysodukce. Dag

funk éni polysémie| této kategorie pé#tpolyfunkini koncovkyceského padového systému.

Otazkou #stava, do jaké miry jsou samotné instrukce sigaiftki. Jen v okamziku,
kdy instrukce umaiuje zakovi konstruovat jeho vlastni interni ,prdaig miZzemetici, Zze

ma efekt na celou jeho komunika kompetenci.

105



Ztvarreni gramatické instrukce patspole&né s parcelaci gramatického systému
k otazkam, kterym jer¢ba ve vyucaestiny jako ciziho (druhého) jazykadieé vénovat
pozornost. Pro cizince, ktery si jazyk osvojujesiejré dulezity metajazyk jako jazyk sam a
v mnohych pipadech to rize byt pra¥ nevhodna metajazykova informace, ktera zakovi

zabraiuje v usgSném pochopeni a internalizaci gramatickeho pravidl
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5.2Vyuziti dramatu jako vyukové metody ve vyucetestiny pro zaky-cizince

Zapojeni dramatu do vyuky

Vyucovani cizich jazyk je platformou, ktera se v stasné dob strikiné nevaze na
jednu jedinou metodu, ale je otema velmi variabilnimu sdani gistupi i v ramci jedné
jediné vyukové jednotky. Prévz tohoto dvodu v sodasné dob stoupa obliba vyuziti
dramatickych metod a text

Na prvni pohled se @ie zdat, Ze vyuZiti dramatu pro vyuku #d&hzinci je
problematické vzhledem ke strukéuvyuiovaci hodiny &asovému rozvrzeni vyuky; zarave
také obtiznost dramatickych téxtkteré zpravidla neprohlubuji kontakt s realitooize

mluvit proti jejich uplaténi ve vyuce.

V néasledujici kapitole se pokusimefingst argumenty ospravediici aplikaci
dramatickych metod #p vyucovani ceStiny pro Zzaky cizince, a to jak z hlediska
informativniho, tak i formativniho, afppom ukazat, jak dramatickd hra vyuku oZivuje a
obohacuje.

Zakladem dramatické hry vhodné proiedily vylwovani je konkrétni charakteristika a
podrobné rozpracovani tématu, situace a roli. Tiekyase dramatick& hra soisdi na jevy a
situace, aktualni pro danou skupinuiak

Informativni ¢&initele

Vyznamnym kladem aplikace dramat do Wguani je rozvoj komunikani
kompetence a redukagsti hodiny pasivniho vnimanéitelova vykladu. Drama umdije
aktivré prohlubovat znalost paral€lrs nacvikem dovednosti na vSech jazykovych rovipach
tj. v roving zvukové, gramatické, lexikalni i stylistické. Z&sii rozstuji aktivni i pasivni
slovni zasobu a prasidnictvim drilovych aktivit konverza¢ zapojenych f nacviku textu
dochazi k zautomatizovani gramatickych struktugr&tmohou pozgi vyuZzit v reélnych

komunika&nich situacich.
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Formativni ¢initelé

V ramci dramatické hry rozeznavaniieskupiny obecnych formativnich @il
- cile dramatické
- cile sociélni a kulturni

- cile psychologické a osobnostni.

Samotné cile dramatické, které jsoti gramatickém vytiovani primarni, jsou ip
vyuziti dramatu ve vyuce upozady, resp. dramatickydinek neni tak dlezity, jako ptibéh
uceni se dramatu a jehdgiprava. Vzhledem k dovednostem #&de plati pima ungra: ¢im
rozsahlejSi jsou jazykové schopnosti a dovednasdi,Ztim jis€jSi je gedpoklad, Ze bude

dosazeno vysSich dramatickych vykon

Mrivriw s

samotného nacviku textu vedeni ke komutikespolupraci, p které mohou uplatnit verbalni

i neverbalni dovednosti.fPdramatické metatl se nemohou vyhnout vzajemné jazykové
interakci, pleni diltich povinnosti a #idani iznorodych socialnich roli. Timto &gobem
|épe poznéavaji své okoli, ale i sebe sama. Sebépdzepoluprace a intenzivni verbalni

produkce pozitivi pasobi na sebe&domi jedince a ovlikuje i jeho jazykovou suverenitu.

Vybér texta pro dramatickou hru

Dramaticka hra je v s@asné dob povazovana za jednu z mnohdnodnych
vyukovych metod. DleZitou fazi pi jeji aplikaci, ktera stoji na Uplném &ku, je vybeér
textu. Pro vyuku je zcela nezbytné, aby byly vyerty takové texty, které budou v souladu
s dosaZzenou jazykovou Urovni aak/yuziti texti vybranych dramatickych tektpro zaky-
jazykovou urove cilové skupiny vede k Uprava zjednoduSeni vychoziho textu, event.

k vypracovani textu zcela nového.

Experimentalni tvorba

S ohledem na nedostupnost kosméch dramatickych text pro dané &ely je
zapotebi dopordit vlastni experimentalni tvorbu. Pozitivem toh@idstupu je, Ze umaditije
vytvéret text, ktery bude den pro konkrétni cilovou skupinufipravené texty mohou byt

vyuzivany nejen pro nacvik jevistnihdgeplstaveni, ale mohou byt také zakomponovany do
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metodické pipravy Witelu a slouzit jako pomocny nebo dagbvy material pro déi aktivity

ve vywovacich hodinach.

Vyznamnym faktorem ifp vytvéieni textu je téma, které byéio zaujmout a zarove
z hlediska aktivit vytiZit celou skupinu.

DalSi dileZitou zasadou je linearita postav, néfazykova kompetence cilové skupiny

a nacvik dramatického textu neumaj SirSi charakteristiku a propracovani.

Jednotlivé role bdi ucitel zakim pridéluje, nebo si je Zaci voli sami. Ggléenym
zpasobem je stdani roli. Zaci si mohouizné role vyzkouseprocviit si jednotlivé dialogy

a ve finalni fazi se rozhodnou, kterou roli byatihetvarnit.

Vystavba dramatického textu

Texty by n€ly mit jednoduchou zapletku. & cilenych dramatickych her byva
situovan do realného prosti ¢i prostedi dolie predstavitelného a vyhovujiciho cilové
skupire zaki. Zpravidla by ndly byt vytvaeny situace, které zZaci znajebo se v nich mohou
sami ocitnout. Progtdnictvim dramatu se s nimi tedy mohou fedi®zné seznamit a

vyzkouset si chovani v takovych situacich.

Z hlediska obsahu je zapebi zakomponovat lexikum, které si Zaci pomoci driam
opakuji, procwiuji a casté&né i rozSkuji; dale se pozornost zd@mije na zautomatizovani

gramatickych struktura zdokonalovani verbalniho projevu — zdokonalowayslovnosti,

intonatniho piibéhu Wty apod., ¥etne hlasitosti projevu.

Prace s dramatickym textem

S dramatickymi texty |ze pracovat mnohagpby, mezi které pétnag.
- kontinualnitazeni

- verbalni produkce nad tématem

- Upravy/tvorba textu samotnymi Zaky

- stridani roli

- finalni nacvik

- dramatick&teni

- nasledna komunikace nad charaktery postav a naatsini.
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Z&ci se nejprve seznamuji se s¢én@ a v pibshu jednotlivych fazi nacviku se
priblizuji k finalni pripraw a kon€né prezentaci. Skupina se nejprve pomoci pretextovy
cviceni @ipravuje na porozugmi textu, nasledhho poslouch&te a pak kontroluje spravnost
porozungni. Nasleds dochazi ke konkretizaci jednotlivych scénjeviStnimu zpracovani
scénde. Zaci by nli byt schopni dramatickou hru samostatprezentovat a pokusit se i

0 zawvrecnou reflexi.

Zavéreéna evaluace

Po realizaci jeviStnihotpdstaveni by #i byt Zaci vedeni k ohodnocentqustaveni
jako celku i s jeho komplexnitipravou. Witel se zapojuje do zékecné reflexe spolke
s zaky. Posuzuje nejen vysledny produkt a jedrétirykony Zak, ale i jejich jazykové

pokroky.

Kli ¢ové kompetence spojené s aplikaci dramatu ve vyuce

Uziti dramatického textu ve vyuce podporuji nasjeilikompetence definované RVP
zvHe

Kompetence komunikativni
- Z&k-cizinec dokaze komunikovat se skupinou.
- Uvédomuje si své postaveni ve skupenna zaklagltoho také jedna. Je schopny
kooperace a verbalni i nonverbalni produkce a chapeverbalni a neverbalni
komunikace nemusi byt vZdy totoZna.

- Z&k dokéaze uplatnit své jazykové znalosti a komaitivki dovednosti.

Kompetence k weni
- Z&k-cizinec je motivovan ke vathvani.
- Chce si osvojovat a rozvijet swécove dovednosti a je schopen hodnotit své
jazykové a komunikativni pokroky.
Kompetence kieSeni probléni
- Z&k-cizinec si uvdomuje své postaveni ve skupia umi projevit empatii &i

ostatnim lidem.

15 Ramcovy vzdavaci program pro zakladni vadvani Praha: VUP 2005, 2013.
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- Z&k-cizinec dokaze vyj&i své nazory a na zaklagvych zkusenosti a dovednosti

umi navrhnouteSeni problematické situace.

Ukézka vyuZiti dramatu pro vyuku Zakia-cizinci na zékladni Skole

Praktickou ukézku dramatického textu a metodikuojediplikace jsmecerpali
z bakal#éské prace |I. Markoveé s nazvenvyuziti dramatu ve vyuce malych cizin@ arovni
zakladni Skoly(vedouci prace: S. Skodovdf. zamsrné jsme vybrali scéra ktery
zprostedkovava hravou formou jednu #lezitych oblasti vyuky jazyka na zakladni Skole —

vyjmenovana slova.

18 Maazirkova, |.:Vyuziti dramatu ve vyuce malych cizima Grovni zakladni $kolyBakal&ska prace. Liberec:
Technick4 univerzita v Liberci 2011.
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DRAMATICKY SCENAR 2

Vypravéé

OBYVATEL1:

OBYVATEL 2:

0B.1+08. 2

Meobyéejny byt i
: B¥l jeden obvlemy vt

W fom obytejném byie bydlel obyeein otrwaisls.
NeobyCeine ale bylo, 7e v tom byté zvie Hlo,
W e byailal bk~

.To jsem ale bystry byk. 22 olbyvam temto byt
Copak bdli byk v byrd™

el Tow i male die!”

L2
%
i
i

P

Bk se zlobil

Nechte mi m pribyrek, jinsk rowbifu vam natryek
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OBYVATEL 3:

Vypraves:

1, 02, 03:

B

~Opust piitrytek! Muus byt vendoy, jsi prece dobyrek *

Byk se zlobil Fozhi nabytek 1 bed aza chnali by prve ™

Y'Y

o, jist! W/ oy plece nelydii dobytek !
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3. Prurez dramatického scénare 2

3.1. Anotace
V teto kapitole wpracui ElxXove kompetence ocekavame vystupy, celkoveu
OEARIZAC 3 Drifezovi temata ke scéman 2. ktery bude umistn @ metodickym
komentarem Nelmad uvadét prehlad sramarky, profoze cela bra s raméTena primame
ma vyjmenovans slova po B, Problanty pizsohi sraficks podoba, semantika a dodraovam
kvanticy hlassk. (BIT x BYT; BYT x BYT). V metodickem komentai uveda postapy,
jak se srepafem pracovat. Cvicen wvadu do prleh.

3.2. Khicove kompetence

Kompetence komunikativm

#3%-rizmec je schopny komumikevar, Umd vwuitt svvch jarvkovych dovednost
Chape, 7o verbaln: 3 neverbaint kemwunikace nem widy viznamove infofma.
Kompetence k utem

Fak-rivmec je motivovan & rozvod a midkonalovant swych fefovych dovednost
Je ochotery se uckH novvDN vecem 3 phstupovat o2 navrhy oetamach  Uvédommyje &1 sve
chvby a je schopny sladovat sve jazykove a kommmikatnvm pokmoky.
Kompetence k resenl problemn

Zak-rirmec si weédommrie sve emoce 3 dokade pochopit emoce jimych Hd
Projevie empat vid ostAmm 2 um vyjadit sve marory. Wa z2kiade svwoh ziusenost
a dovednostl 58 snan navrhnour Tesem problemancke sinmce
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3.3. Ocekavany vystup

Rl e A v Al el TeBir dovidadil
#ik-cirinec =i wvédommis principy fvofem vyhmamych pramarickych pravidel

a dokare je vyumi v realne komnikacrn simac. Je schopoy opravi swou pedbalon

vyslovnoss.

Socialni a knlturmi rozvoj.

Zak-cimnec nema problém navarat kontakt se shpmou. Umi vyjadfit s nazor
2 je seznamen se zakladmimi sociokulhomimy aspelity fivota v CR (zakladni spolatencke
marny, zaklixdn spolecenske normy Tecoveho chovan, realis CE).

Vvchovay, pevcholosicky a osobnostm rozvey.
Zak si upewnil své postavent ve shoapiné a nabyd veei jistoty ve svem verbainmm

projevie Castetné nebo uplné odboural predsudky k osobam jiné marodnosti a zastiva
odpovidapa posto] k draherm Clem kommmikatr: sthiace.

3.4, Organizace

« Ciova doupiny Zci mladsibo a staritho skolmibo véka.
+ Drostorova argamizace: sholni tda.

o  Rizeni nfebmi Cinnosti- shupinove.

3.5. Prirezova témata a prehled gramatiky
» Bydlem

« Zymam

¢ Vyjmenovarz slova po B a jejich vyznam
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4. Metodika

Udtel mmize hra wyuzmt pro macvik jesistuho predstavem mebo pouze jako
vplioven aktvatu ve vyace. Udtel segnanm Faky s temarem a prishéhem pacvika

4.1. Priprava na cteni

Udre zaky motivige ke Ctem texfu cviCemm na wweinem minvidel a procvicen:
vislovnoss Mapite na tabuli fikarkn pledmamenavajicl sramatior

Bk olpval e

M byl v byed Je?
Byk Byl vaim: bysay,

ale obvaneld na ng prol
Koupili 51 na ng} bic

a vyhnal bo z byta pryc™

Uiditel ki Skanku pfede sam. pote ji Cte spolecné s Zaky a teprve pote vyveda
zaka ktery predte proml werl a po ném Cton stndave po watach estami Zacl mk, jak sads
vedle sehe. Problematicka slowa ufitel mvymzm S& mife oSl &, Wk Rarl.
Zakiim 36 obtifné vyskevujl Hisky a hlaskove shipimy E xS £ pf. U, by o ™
Easto make chybud v dodraovan pizvd 2 kvandny hiksek Uil pouSie lopopedicks
ohrazky mhrvidel nebo wdela nakres ma tabuli a ukaze mkum jak a kde se obume
Blasky v ustech tvofl. Problemarticks slova skousl fikat viichn: spoleiné nahlas.

Ve trech skupinach #xci nakresh byt a jebo vvhavent Ucitel se pa: Jakyp jo vt
Eyr?, Jaky jo v el nabneek™ ™ Utisel pise slova na mbuli. Roedz Z2kine tajenkn (wiz
piiloha ¢ 7) 2 Zci v mi Hladait nézvy péti mesmost. Poté si mjsnku shonmolui Uired
se pia: . Joke micmests json v agience”, Jaky nafytek milfe bye v mitociech”, Milte ont
vivé  a ukange obrigky (viz pfloka £ 8), Bl edpovidat ANONE | Lz or
v Sk Ucked kx| Byl v Ivnd 20 nemidde, ale miy i predsome hru o fom Ik
v byt %"

41
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42 Gramafika — opakovani vyjmenovanych slov

Zari 5 vermon papir a uditel jim vvméfi jednu minuhs ma napsam co pejvice
vyjmenovamych slov po B, kiera mmap. Do uplypat doby Gs siopne, zacs slova diktup
aucite]l je zamse m uli Pokud pekeera slova chyby dopim je Do se pomoci
pantopiimy snaf vyjmenovana slova predvest a Zaci hadan ktere slove, = uvedsmych
slov a twbuli, o je. Pokid nejake slove pantoménvcky rivarmt nelze, vysvedh ucitel
slove opisem pomoct foveh slov. Pote mky rozdell do skupin podls barev jejach
ohleferi {mave. harewms, hilé). Fad dostmon karty s vyjmenovanymi shovy po B
a mmsi k mim pritadit spraves vyzmany {viz. piloha £ 9.

Udite! se mymil zaamsén ma vysiovoost jednotinych slov. MNapiie ma tabuli slova
(BYT X BYT). (BYT X BIT). (NABYT X MABIT). (DOBYT X DOBIT

ZvyTarm Casi, ve kterych se slova 1S P se Zaku: |, Joky je mecd siovy rocds” ™ Snas
e vyznam slov demonstrovat pomoc: gast a precte dvosice show, aby Zaci shysel jak se
slova odiEnm ve rvukove stranre. Upozom: na dodrzovan: phvukn a kvantiey blasek.
Fari dwejice slov shorowé prectou a potam e Ctou jednodiveé Udhel mapiSe m mhali
véty, ve kiervch dueoiice slov pouZije. aby I wadal, v jakem kootexm mohou fatg
slova odekmat

4.3. Cteni s porozuménim
Teprve mmi Z2ci dostanon dramaticky scenar Ushyll jeho mmém od wuditele
2 teprve pote ho Clow sitdave face tak jak je ucdite]l vywolava. Udiel poklada komroln:
otazky. ma kiene 7aci odpevidaji shorove ANGNE: | Ziie vk v bynr”, Jaky je k™ "

Eardy 7k pote dostame jeden hstek, na keerem je Cast fexmu 7o scenmare
(rozstfihany scémaf) Faci se pmsi derozumét a Zistt, v jakém pofadi je jejich role
2 na zakiadé robo urver: Tadu. Pote Ctou text tak, jak vedls sebe stosi viadé
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4 4. Priprava na jevisini zpracovani scenare, konkretizace sceny
Uditel wvismje toho. 2 jsou Zacl ve volnem prosions a sdeli fim sveu predstavu
o ZvAmen scémy. Fad se k jeho nazoru mobou viiadht Fac mafl neustile v rukack
rozstohapy text a mdiz 1 wcisou refi Fhust si tedy svou roli zabrat o poidavat
mrprovizovane pebyby, ktere bo k dare roli & scené rapadnou. Nejprve role predts
wted, ktery ze sman demonstrovat rozClens obwvvatele 2 roichencho ks Umna
VITAZN 2psia A HITODACH, CHIZ navozise atmosfer a napomaka fakim vt se do poli

4.5. Charakteristika postav a volba rofi

Faci se pakus o charakteristikn postav. Spelainé Ceou promhnry postav a ufitel se
pia: . Jak e k™ Zaa se v redich sindajz a utie] pozonie, jaka role by via pro 2aky
pejvhodres: Nacledne ufitel role rozdeh a zaci se k jehe rozhodnun vijadnajs

4 6. Finalni rozvrZeni roli a pamétiova priprava, findlni zkouska
Pii firzlnim pacvilku Faci nikaj text z pameti {mvukovou shodon je mpamatovam:
wleheno) a prochaz st polrybovou praprava. Ucie] upozarmaje na poipadne nedosiaiky.

4. 7. Prerentace

Uditel sladuje, jak Zaci proméfmui dramaticiy scenaf v celisrvy divadelm atvar.

4 8. Reflexe

Uditel aralvmge chyte a hodoet: praci jako celek Chwall Zky a zmifsje rozvo
fefovych dovednosd. Zaci cely proces a Tavérecnou prezentaci ke komennuji.
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5.3 Vyuziti ¢eskych klasickych pohadek ve vyuc&estiny pro cizince v primarni Skole

Sowasny pedagogicky nahled na vyuziti pohadekipvyuce Zaki-cizinca

Klasicka pohadka v ndjengjSich jazykovych Upravach gatk zakladnim literarnim
znalostem, se kterymi Zaci-rodili mitivvstupuji do zékladni Skoly. Pro Zaky-cizince pak
piedstavuje znaloseskych klasickych pohadek hendikep, se kterym s& piusvém vstupu
do Skoly vyrovnavat, nelfok pohadkovée tematice sgasto odkazuje vdagbnicich, ale i
v pribéhu kalend#&niho roku pi kulturnich akcich, které umadgji Zakiim-cizinaim se zapojit
do détského kolektivu.

Neni nezajimave, jak vnimaji pohadku a jeji vyuZi vyuce sami pedagogove.
Postoji &iteld Kk vyuziti autentickych pohadkovych téxtpro vyuku Zak-cizinca
k minimalizaci negativniho dopadu sociokulturnictficita se zabyvala studie uskatgna
v roce 2010 v severnich aetnichCechach a nai&dnim Slovensku. Seni se zéastnilo
500 witeld 1. stupre ZSH.

V nésledujicim grafu uvadime vysledky ilustrujicézor witelq **®

na p[inos
autentickych text (knizky pro pedskolaky,pohadky a possti), které by zajistily rychlejsi a

efektivrsj$i zvladnuti jazykové vyuKky®
Otazka¢. 13:

Diteéti-cizinci by nely byt prezentovanyeské pohadky a pésti, protoze to mve
zlepsit jeho komunikai moznosti vestire a protoZe to fispiva k vytveeni kladného vztahu

k obklopujiciceské reali.

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE @RE NE'?

17 Skoda, J. — Doulik, P. a koRrekoncepce a miskoncepce v oborovych didaktikdsti n. L.: UJEP 2010, s.
201.

18 Graf ukazuje rozdily mezi pedagogy, itprosli jakymikoli vzalavacimi kurzy pro &itele a lektorycestiny
pro cizince, a titeli, ktefi Zadny takovy kurz neabsolvovali.

195rov. tamtéz s. 201.

120 Hadkova, M.:Ucitelské prekoncepty a integrace ?&ka ciziffpiednaska). Liberec: TUL, 19. 11. 2010,
handout s. 12.
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Vyuiiti ceskych pohadek a povésti (v%)
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zkusenosti  zkusenosti bez zkusenosti

Z grafu je patrné, Ze pouze pedagogové sel&mim zangienym na vyukuiestiny
jako ciziho (druhého) jazyka si ¢domuji problematinost vyuZziti autentickych tekt
v podol& pohadek a textprimarreé uréenych étskémucten&i pro vzclavani zak-cizinai.

Problematinost tchto texti pro vyuku Zak-cizinci spaivd predevsSim v obtizném
lexikalnim obsazeni tekt Jde o slovni zasobu slov kniznich nebo zastanajge museji byt
vyswtlovany i detem-rodilym mlugim c¢eského jazyka (ndp vreteno, stevic, poustevnik
aj.)*?!, dale o uzivani slov zdrobiich & naopak zvelielych, ktera jsou wthto textech
frekventovana. Z tohoto adodu je nutné femyslet o specialnich pdmkach v podob
literarnich adaptaci daného textu, Mz by doSlo k zjednoduSewi piipadné eliminaci

zmirgnych lexikalnich jeu. Zak-cizinec ovdem nemusi rozéinvdem slovum, nebd je pro

Mriviw s

Vliv pohadky na détského étenare

Cteni a vyprawni pohadek je wleZité jak pro rodilé miugi v dstském ku, tak pro
déti-cizince, které se ocitaji v neznaméem pfedt, neb6é se podili na vyvoji chapani

okolniho, dosud neznaméhaostx.

Pohadky jsou vyznamné pro intelektuélni vyvoj osishina nasledny vztah ke &u
zachycenému v literarni podoh,Dit ¢ se nerodi nahé, nybrz &eno starymi tradicemi a
tisiciletymi instinkty; musi jiché&Sinu odlozit, aby se zho stal rada berni spravy, bankovni

disponent neboditelka na nésranské Skole. Ale i pakekdy pociti staré puzeni naslouchat

121 Skoda, J. — Doulik, P. a koPrekoncepce a miskoncepce v oborovych didaktiKasti n. L. : UJEP 2010, s.
211.
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povida’kdm chiv o ¢loveku v jeho bojich a v protivenstvich, v lasce @zsivich; jenze tomu

uz sefka literatura.“*??

Ackoliv by se mohlo zdat, Ze literarni Utvar pohadbyjiz bylo mozné u &i ve wku
odpovidajicimu povinné Skolni dochazce opustitstavaji i zde literarnim ramcem, ke

kteremu odkazuje vychova jazykova, literarni, so€igeticka.

Prvni kontakt stimto stem (s¢t fantazie) ziskavaji i prave prostednictvim
pohadek. Ty hraji v zZivétditete vyznamnou roli, protoZze se jejich pomoci sezf@mu
s jednoduchym naziranim naégvs kontrastem dobra a zla, s moZnosteseni vztah
v rodire, ve Skole i ve spalaosti. Di# se miZe ztotoznit s kladnymi postavami a naopak
odsoudit zba#ost, krutost, lenost a dalSi negativni vlastnokterymi se vyznaiji postavy
v pohadkactt®

Jednou ze zakladnich funkci pohadekilikkteré Zistavaji je&t po dlouhou dobu
détského Zivota aktudalni, je schopnost interpretaMatini nesrozumitelny st vnaset do
détského powdomi smysl &ad s¥ta, a to pro & srozumitelnym zfisobent®’. Pra klasické
pohadky jsou podle psychologickych vyzkiumdpowdi na zakladni psychické geby, které

jsou dobo¥ a kulturre nengnné, nap. ve vztahu k rodiim, k sourozenim apod.

Powovat ¢ti napfiklad o dobru a zlu nebo o etickych principech gurabstraktnimi
pojmy je aktivita zhola zbyiea, protoZze takovému jazykdtidnerozundji. Princip dobra a
zla musi byt jash vykreslen ve srozumitelnyafinech, nejen to, musi byt také navic
personifikovan ve setelre citelnych postavach. Takovych vychovnych abrabsahuji
klasické pohadky velké mnozstvi — a kazdy obrézegiezonuje s ufitym problémem, s nimz

se dti bezre setkavaji>>.

Z tohoto hlediska se pohadky jevi jako idealni adry textovy material, se kterym
by Zaci-cizinci néli pracovat. Podobhjako v pohadkovémdi i oni se vyskytli v nelehké
situaci. Dostali se do nezndmého predt, nikoho neznaji, jejich kamaradicast rodiny
zastali doma. Ocitaji sefpd velkym mnozstvim fpkdZzek a neydi, jak dlouho to potrva.

Situace, v niZ se nachazeji, je v mnohém podolinacsipohadkovych hrdin kteri museji

122 Capek, K.:Marsyas PrahaCeskoslovensky spisovatel 1971, s. 92.

123 Sulovska, J.:Pohadkami k rozvoji fantazie a kreativity v hodindliterarni vychovy In: Sowasnost
literatury pro dti a mladez. Liberec: TUL 2008, s. 12 —126.

124 5rov.Cernousek, M.Déti a swt pohadekPraha: Albatros 1990, s. 7.

125 Cernousek, M.Déti a s\t pohadekPraha: Albatros 1990, s. 14.
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piekonavat pikoti a nesnadné ukoly, aby dosli k vytouzenému citbsPednictvim pohadek

tak Zaci-cizinci dostavaji najli ve své Zivotni situaci.

V neposlednitact je to vSak i estetickd funkce pohadek, ktera pamibit détem
jejich vnimani. V tomto procesu hrajéleZitou Ulohu pedagog, ktery pomaha svymuabak
rozpoznat symbolické motivy a alegorigjgemz poukazuje na prostupovani skotho a

fantastického sita'?®.

Metodické pokyny k vyuziti ¢eskych klasickych pohadek

Doposud neexistujéitanky pro zaky-cizince, které by mohltitelé ve vyw@ovani
vyuzivat. VylkEr a Uprava text, s nimiz ch&ji pracovat, proto @stava zcela v jejich
kompetenci. Na jedné strajde samoiejme o zatz pro samotnéhocitele, avSak na druhou
stranu m& pedagog moznost vypracovat materialye kiesdou v maximalni e odpovidat

potrebam jeho skupiny zék

Text jako vychodisko a prostedek vyuky

Struktura vydovaci hodiny se odviji od zvoleného textu. Predtia nasledné
postaktivity by na § mély navazovat tematicky. Pro Zaky-cizince je zejmknalrzeni jejich
pozornosti dlezita atraktivhost materialu, zabavnastvtip a samogejm¢ také castjsSi

stiidani aktivit.

Text sam o sa@bje motivujicimcinitelem, ktery usnatlije osvojovani slovni zasoby a

mluvnice, pi hlasitémcteni pispiva k procvdovani vyslovnosti’
Pro vykEr textu a jeho funéni Gpravy jsou zasadni tyto znaky:

- navaznost textu na konkrétni Zivotni situace, étegak vtextu mohou byt
zobrazeny metaforicky

- znazorrni konkrétniho modelu chovani postav

126 gylovska, J.:Pohadkami k rozvoji fantazie a kreativity v hodinditerarni vychovyIn: Sowasnost literatury
pro ckti a mladez. Liberec: TUL 2008, s. 127.
127 Hrdlicka, M.: Cizi jazykiestina Praha: nakladatelstvi ISV 2002, s. 129.
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- navaznost na vSeobeg$i téma jako nap rodina, jidlo a piti, nakupovani, dmi
obdobi a nisice v roce atd.

- zobrazeni kulturni slozky dané zém

- obraz vzajemnych mezilidskych vztah

- esteticka hodnota textu igdpokladame sniZzenou estetickou hodnotu

N 1

u jednodusSich tektpro za&atesniky)

Pri apraw pohadky je dlezité, aby byl text nositelenddhto vlastnosti:

1. primérenost textu z hlediska lexika (pro nizsi urédwe texty zcela vyhybaji jakkoliv
piiznakovému lexiku; na vysSich drovnich, tj. B1 &e&ymohou byt jednotlivé lexémy
vazici se k tématu gzovany a je s nimi naslegipracovano);

2. primérenost textu vzhledem kku;

3. piimérenost cilim, zajmim a potebam Zak-cizinci (a to nejen péebam jazykovym,
ale i socialnim a kulturnim);

4. text ma adekvatni rozsah vzhledem k jeho recipiaftt.

S ohledem na vy jazykovych prosedki se g tvorbé textu fidime jednak
specifickou dosazenou Urovni Zaka-cizince, jednekvipodné zohlatbvat poZadavky,

kladené v daném &oiku naceskeé zaky cizince.

Jazykové dovednosti

V prvnim ro ¢niku Zak rozliSuje grafickou a zvukovou podobu sloviace znamenaji
pojmy slovo, slabika, hlaska, poznéiw a piSe za ni &&u, rozliSuje acte dlouhé a kratké

samohlasky. V mluveném projevu pouziva korektniyrsaibstantiv, adjektiv a slovés

V druhém roéniku se di¢ sousted'uje na praci se slabikami a abecedou. Gramatika je

zamstena na lexikalni pravopis a vlastni jména. Zak geas tmito pojmy: slovo nathzené

128 groy. Hrdlitka, M.: Cizi jazykcestina Praha: nakladatelstvi ISV 2002, s. 130.

129 Srov. Doporu’ené osnovy jedmsti CJL, AJ a M pro zéakladni $kolwMlinisterstvo $kolstvi mladeze a
télovychovy, [online]. 2011. [cit. 2011-06-04] Dostdb zwww: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2011/03/Doporucene-ucebni-osnoeghpetu-CJL-AJ-a-M-pro-zakladni-skolu.pdf s. 3.
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a podazené, synonymum a antonymum, slovo d&taabarvené, zdrokhna a slovo

piibuzné. Zak sedi rozpoznavat &ty podle komunik&niho zangru mluwsiho™.

V tietim roéniku se zZak @i pséat ily po vyjmenovanych slovech a obojetnych
souhlaskach, di se spravé psat velkd pismena. Zabyva se slovnimi druhy, k&nk
ohebnymi a neohebnymi slovy. Spojujgwprostedky, jako jsou spojky,ifslovce a vztazna

zajmend®.

Ve ¢étvrtém ro éniku se Zak soustdi na synonyma a vicevyznamova slovastépuje
ke staviks slova, spisovnosti a nespisovnosti fvanen, zajmen a sloves. Syntax se vymezuje
na ugovani zakladnich &nych ¢lend, nevyjadeny podndt, Zak se @i rozliSovat sousti
podradné a sa@dné, picemZ se probiraji spojovaci vyrazy vetach=2

V patém roéniku se Zak zawtuje na slovo vicevyznamoveé a jeho identifikaci ¥&v
Zak se di slovotvorlk a stav® slova, ficemZ se za®fujeme na kten slova a slova
piibuzna. Fistupuje ke vzaim podstatnych affdavnych jmen. U adjektiv rozeznava druhy.
Identifikuje a utuje zpisoby u sloves a slozené slovesné tvary. Dale aeislo drulh
probira pedlozky a spojky. C¥i morfologicky pravopiS™

Pri aplikacich textu u cizinc se &itelé mohou vyhleday ridit také pozadavky na
ctendské dovednostieskych zak, i kdyz tyto pozadavky slouzi do zZtmee miry jako ramec,

k némuz je teba smifovat, mohou pomahat ve strukturaci samotného puogexe s texty.

Ctenai'ské dovednosti

Prvni roénik — Zak si utvél patateni ctendské navyky. V zagru Skolniho roku by

mel umét plynule a s porozusmim ¢ist jednoduchy text, recitovat kratSi basenmst se

vyznat ve slabikid, seznamit se sdtskymi casopisy, znatdskéiikanky a rozpsitadla®*

130 5roy. tamtéz, s. 4-5 .

131 Srov. Doporwené osnovy jedmsti CJL, AJ a M pro zéakladni $kolwMlinisterstvo $kolstvi mladeze a
télovychovy, [online]. 2011. [cit. 2011-06-04] Dostb zwww: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2011/03/Doporucene-ucebni-osnoegipetu-CJL-AJ-a-M-pro-zakladni-skolu.pdf, s. 6.

132 g5rov. tamtéz, s. 7.

133 5rov. tamtéz, s. 9.

134 Srov. Toman, JMetodicka pirucka keéitankam pro 2.-5. rnik zakladni SkolyPraha: Fortuna 2000, s. 20.
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Na koncidruhého roéniku by mél byt Zak schopen plynule a s porozimim cist,
recitovat basge m¢l by mit schopnost domyslet jednoduchiéghy a [Fevypravt je, vyznat
se v¢itankovych alalSich dtskych textech a zaroiebjevovat ndvaznosti ilustrace a textu.

Zakovské dovednosti véietim roéniku se skladaji z dovednostitguichozich,
piicemz jiz vytvdené navyky se aplikujiip ¢etbs mére slozitych text. Zaci by néli byt
schopni orientovat se wg/béru détske literatury a chapaéetbu jako zdroj informaci o 8tg |

o sol& samych®.

Na konci ¢étvrtého roéniku by zak mgl cist plynule, korekt& a s porozumnim,
vyuzivat informaci Zetby v dalSich Skolnich aktivitaclyjadiiv své dojmy zetby. Mgl by
byt schopen si sdm vyhledavat informaceétsklych encyklopediich, identifikovat rozdily

mezi krasnou a usteckonawnou literaturod®,

V poslednim ratniku prvniho stupné by me¢l zak uwdomsle mluvit o gFecteném
texty, vyjadrovat své pocity a dojmy zép umeét délat rozdily mezi vypra&nim literarnim a
vécnym, byt schopen najit si informace ve slovnicich, dogat se v dostupné nabidce

literatury pro dti, pouzivat knihovnts”.

Ukéazka préace s pohadkodr® ve vywovani pro zaky-cizince

Pohadka o velikérepé

Vyukovy material v sob zahrnuje seznameniceskou klasickou pohadkdd velikérepe a
slovni zasobu z oblastiodina. Z gramatické oblasti Zaci proc¢uii rody vSech osob
vyskytujicich se v fibéhu. V této lekci se pomodiikanky wWwi fonematicky rozpoznavat
kratké a dlouhé samohlasky. Pracovni lisedstavuje material, ktery v sblzahrnuje
jazykovy, literarni a sociokulturni aspekt vyukyiePypravny text odkazuje naeskou

klasickou literaturu pro&i a zarové poskytuje pohled na rodinu a jeji soudrznost.

135 Srov. tamtéz, s. 20.

136 Srov. Toman, JMetodicka pirucka kéitankam pro 2.-5. rénik zékladni SkolyPraha: Fortuna 2000, s. 20.
137 Srov. Toman, JMetodicka pirucka kéitankam pro 2.-5. rénik zakladni SkolyPraha: Fortuna, 2000, s. 21.
138 pohadku zpracovala E. Pavlasova v ramci své biskaidraceVyuziticeskych klasickych pohadek ve vyuce
cestiny pro cizince na I. stupni zakladni Skdalyerec: TUL 2011.
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Ocdekavany vystup:

Podle RVP ZV z hlediska jazykové a literarni vyukg 1. stupni je ukazka dena pro 1.
obdobi literarni vychovy a jazykového évani: dti rozumi jednoduchym pokym a

vétam, adekvattina reé reaguji. RozliSuji zvukovou a grafickou podobuwvsloodliSuji dlouhé
a kratké samonhlasky. Pracuiji tix@ s literarni pedlohou podle pokyinucitele a podle svych

dovednosti*® .

Cilova skupina po zvladnuti tohoto vyukového mate disponuje
receptivnimi, produktivnimi a interaktivnimiecovymi dovednostmi, které se vztahuji

k tématurodina.

Mezioborové presahy a vazbyZakladni vzdlani —Clovek a jeho st

Prifezova témata:Zakladni vzdlavani — Osobnostni a socialni vychova — Komunikace
Organizacefizeni webni ¢innosti: frontalni, skupinove, individuélni

Organizace prostorova:skolni tida

Cilovéa skupina: zaci-cizinci, 1. stupe ZS, Groveé: zasateinici A1 — A2, zarové odpovida

prvni a druhéitdé (Slované i Neslované)
Casovy narok:45 minut

Pomicky: obrazek s rodokmenem, obrazkovy sled udalostiazily jednotlivych ¢lena

rodiny, obrazky rodinnych a sourozeneckych aktimithliny s komenté

Cil: Z&ci-cizinci by m&li byt schopni pijimat jednoduché informace obsazené
Vv prevypra¥ném textu a nasledrs nimi pracovat v poda@hbtvorivého skladani obrazkového
sledu udalosti. Na konci lekce by kazdy zad omét pojmenovat jednotlivéleny rodiny a
béZnou dvojici domacich ziat (pes, koka), rozliSit ndzvy jako rodina, rasi a prarodie,
teta, stryc, bratranec, sistice. Zanftujeme se také na nacvik vyslovnostihito slov. Zak
by mgl byt schopen jednoduse vypedivco jako rodina spoluéthme (pomahame si, hrajeme
si apod.). Zaci se & rozliSovat kratké a dlouhé samohlasky. V tétocieke s nimi

zamgtujeme na nacvik vyslovnosti hlasky

%9 Srov. Janékova, B.:Klicové kompetence, piezova témata a projekty ve vEvacim oboruCesky jazyka a
literatura na 1. stupni ZSJsti n. L.: UJEP 2009, s. 7.

126



Metodika:

Lexikalni p¥iprava (¢as: 5 minut)

Ucitel po tidé rozwsi velké obrazky jednotlivyctiena rodiny a jejich psa a K&y (postavy,
které se budou objevovat v nasledujicim vyprdt U kaZzdého obrazku setds witelem

zastavi a spote¢ vytleskaji slabiky slov aietelre je vSichni nahlas vyslovuiji:

U: Kde je maminka?

Z: Jdou k obrazku maminky.

U: Tleskameii slabiky: ma-min-ka.
U: Kde je pes?

Z: Jdou k obrazku se psem.

U: Tleskneme jednowes

atd.

Nasleduje mluvni c¥eni s rozpditadlem, které souvisi s tématem pohadkyite) nejprve

s zaky nacwiuje libovolné logopedické&kanky pro hlaskig.

Rikadlo (¢as: 10 minut)

Ucitel text celéfikanky @ipravi na tabuli, cvieni je zamfeno na kvantitu samohlasek a
spravnou vyslovnost dané hlasky.cilél vyzve dti, aby se @ vyslovovani dlouhé
samohléasky postavily. KdyZ budou vSichni stat, baklou vysoci a dlouzi jako tdérka nad

pismenkem.
Sazi tata
Sazi tata, sdzepu.
Jak ji sazi?
Hezky v depu.
Sazirepu doradek,

tata ma rad padek.

Nasledr pristupujeme k praci sipvypragnym textem pohadkyO veliké repe. Ucitel
potrebuje obrazkovy sledrip¢hu, kde je od zstku celkem na Sesti obrazcich nakreslen
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postupny dj. Ucitel zakim rozda nasthané obrazky. Tyto ilustrace slouzi zanbvjako

nazorna podoba klasickéyiclenné rodiny a sledifbehu.
Text pohadky (¢as: 10 minut)

Byla 7epa.Repa rostla a rostla, az vyrostla. Byla velika, &t ji musel vytahnout. Tatinek
zavolal maminku. Tatinek a maminka nemaépu vytahnout. Tatinek a maminka zavolali
syna Honzika. Tatinek, maminka a syn Honzik nemebli vytahnout. Zavolali dceru
Anicku. Antka pibéhla. Tatinek, maminka, syn a dcera nemgdgtiu vytahnout. Zavolali psa
Alika. Pes Alik fibehl. Tatinek, maminka, syn Honzik, dcerackaia pes Alik nemohiepu
vytahnout. Zavolali kéku Micku. Fibehla ka’ka Micka. Tatinek, maminka, syn Honzik, dcera
Anicka, pes Alik a kika Micka nemohliFepu vytahnout. Sla okolo myska, chytilako

Micku za ocasek &epa byla venku.

Ucitel ¢te a ukazuje na obrazky, co se v e kterém motraipg. Nasledn ucitel fekne, Ze si
pohadku zahraji a znovu opakuje jednotlivéyy pii této aktivi€ si zaci stoupnou vedle lavic
a gestikuluji jako dtel a hraji si na pohadk® velkérepe. Nap.: rostla a rostla — Zaci
gestikuluji hst, gestikulaci postupné velikosti provadime rukamavelkym obloukem,
zavolali — pilozime si ruku k usim, pribéhla — predvadime pbéhnuti, tahani —

predvadime, jak &co tahame ze zetatd.

U: Byla jednarepa— Z: Byla jednarepa
U: Repa rostla a rostla, aZ vyrostla Z: Repa rostla a rostla, aZ vyrostla
a pitom vsichni gestikulujeme.

Kontrola porozuméni (¢as: 5 min)
Ucitel na tabuli pipravi tato klgova slova:

maminka, tatinekiepa, pes, dcera, syn, zavolal, vytahli, pomofifeh

kocka, myska, ocasek, chytila
Z&ci na vyzvani ukazuji na obrazcich jednotlivébysa dje:

U: ukaz obrazek s maminkou a tatinkem

U: ukaz obrazek, jak vola tatinek syna Honzika
U: ukaz obrazek celé rodiny i se psem

U: ukaz obréazek, kde jepa venku?

Déti zvedaji spravné obrazkygitel je kontroluje.
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Revize dje pohadky (¢as: 5 minut)

Potom vyzve Zaky, tasami podle toho, jak si zapamatovali sled udalgsphadku na
obrazcich sestavi. Kazdy Zak pracuje samostatie pdita se s tim, Ze si mohou radit ve

dvojicich. WEitel kontroluje spravnost *azeni obrazk

Ucitel rozda bubliny s texty, Zactipazuji texty k obrazkm. (¢as: 5 minut)
Aplikace pohadky na socialni situaci Zal-cizinca
Tatocast vywovani bude nasledovat v dalSi hadpii opakovani tématu.

Ucitel rozda obrazky divky a chlapce, dvou sourozepié hie, obrazek hocha, kterému
pomaha jeho sestraipsani a obrazek celé rodiny pracujici na zahrsgswtli, co obrazky
znamenaji, kdo na nich je a cél@ Nasleduje rozhovor mezi 2aky éitelem ELitel se pta
Zaki:

U: M&S sourozence?

Z: Ano a zvedne kaitku se sourozencem, pokud nema, kkttinezveda.

U: Pta se jednotliz Co spolu dlate? (uklizite, &ite se, hrajete si, divate se na
televizi, pracujete na zahr@latd.)

Z: odpovidaji: uklizime, hrajeme si atd.

U: Pta se jednotliz. Pomahas ty ¢komu? Sese, bratrovi, mamince, tatinkovi...
pouziva pi tom obrazky jednotlivych rodinnychriglusniki.

¢as: 7 minut

DalSi ¢ast hodiny je zasfena na rodinnéifslusniky a jejich vztahy. Jedna se o ria$bu
slovni zasobu k tématu Rodina: stryc, teta, bratasesenice, prarodie, rodte, rodina,

manzelé.

Ucitel rozda kopie rodokména g@islusné vztahy vysili, jednotlivé nazvy gislusniki rodiny

ukazuje na obrazcich:
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Obrazek tety a stryce, obrazek jejich dvaiti,dobrazek baliky a dtdecka, obrazek rodii,

obrazek rodiny (izeme pouzit rodinu z pohadkyvelikérepe), obrazek manzelpri svatke.

Ucitel provede s Zaky nacvik vyslovnosti vytleskavanédnotlivych slabik u kazdého slova:

te-ta, bra-tra-nec, se-&-ni-ce, pra-ro-di¢e atd. Zaci tleskaji aietelrt slabikuiji.
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RESUME

Cilem publikace je postihnout aktualni téma, jehpracovani povazujeme za velmi fsdiné
pro budouci pedagogy iitelskou praxi weském zakladnim Skolstvi. Jsou v ni n&emy
nejaktualgjSi a nejvyznamgjSi rysy této problematiky, vyjasny vztahy a vzijemné
souvislosti mezi jazykem a kulturou, me#znymi jazyky navzajem, Zigoby verbalniho (a
z¢asti i neverbalniho) chovani ZakodliSnych kultur v edukaim procesu, z obecného
hlediska tedy i zfisoby vnimani a chapani&a u fiznych etnickych skupin. Legislativni
pozadi, obecné problémy, teoreticka a metodologigf@hodiska prace jsourgdstaveny

v Gvodnich kapitolach. Jadrem publikace jsou metagipokyny k z&enovani Zak-cizinca

do vyuky a konkrétni na#ty, metody a postupycitelt pro praci s zaky-cizinci. Zvlastni
pozornost je #novana specifickému Skolnimu priesti, a to nejen z pozice Zaka-cizince a

jeho spoluzak, ale i z pohledu pedagoga ve ¥guacim procesu.

The aim of the monograph is to reflect a curreptdothe processing of which we consider to
be very necessary for future teachers and teagnagice in the Czech elementary education.
We indicate the latest and most important featafethis issue, further we clarify mutual
relations between the language and culture, wayendifal (and partly nonverbal) behavior of
pupils of different cultures in the educational gess; from the general point of view thus also
the ways of perceiving and understanding the wbyldlifferent ethnic groups. Legislative
background, general problems, theoretical and ndetlbgical basis of the work is presented
in the opening chapters. The core of the publicatii® represented by methodological
instructions on the inclusion of foreign pupilsarteaching process and as well by concrete
ideas, methods and procedures for teachers suggdsbw to work with foreign pupils.
Particular attention is paid to the specific schaolironment, not only from the position of a
foreign student and his/her classmates, but alsm fthe perspective of a teacher in the

teaching proces.
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PRILOHY

NaSim cilem je poskytnout pedagoy v praxi namity pro praci s zaky-cizinci
v literarnich hodinach v multikulturnichifidach. Pozornost jsme sotestili na praci
s pohadkami ziznych zemi sita, jejichZz obsah se od sebe odliSuje kulturninmisyly,
hrdiny apod. Na rozdil od klasickych pohadek, cjgji pouziti pro vyuku zakna vstupni
arovni znalostiestiny jsme popsali v kapitole 5.3, jsou tyto pdhad pracovni listy weny
pro spolénou préaci Zak-rodilych mluwich a Zak-cizinci; neba’ jim poméhaji pochopit

odliSnosti jinych kultur ¥etré jejich nazirani na st.

Ackoliv jsou pohadkové négty urceny zejména prodt v predSkolnich zézenich a
na 1.stupni ZS, zku$enosti pedafyqak ukazuji, Ze i na 2. stupni ZS je lzégraci s zaky-

cizinci pii jejich patateinim osvojovanéeskeho jazyka ugpre vyuzivat..

Do pilohy byly zaazenycétyii ukazky textt pohadek, poznamky k textu k vyuziti ve
vyuce, pedpokladané cilové kompetence, nadstavbové infamamodriity Kk praci
v konkrétni vydovaci hodig (motivace, otazky a spravné odpdv k praci s textem) a
zawrecné zobetujici informace. Ke kazdé ukazce jsotippjeny testové otazkyigsenim.
Naméty pro praci s zaky-cizinci vznikly v ramci projektSociokutlurni kompetence pro

pracovniky Skol a Skolskych/i#zzenipod vedenim B. Jatéové.

Obsah pilohy: Tvrdohlavi starouskovéarabska pohadka)
Slavnostni kol#&e (viethamska pohadka)
O t'ech moudrych muziclfindicka pohadka)

O divce pevilg‘ené za student&inska pohadka)
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Tvrdohlavi starouskove
(arabska pohadka)

V jedné Rlostné tuniské visce Zili kdysi davnho dva starowgskoMnoho rok jiz spolu
pobyvali pod spoknou stechou a dny vSedniho Zivota jim jednotvamtikaly jeden za druhym.

Jednoho dne v3ak #tmka dostala napad. Tila se radosth a Fastreé, kdyz manzelovi
sdélovala, na co fisla:

,M1j drahy muZzi! Dobe poslouchej, co ti povim.*

,Rekni mi, Zeno drah4, co sigjes?"

~

Jisté vis," fekla stéenka, ,Ze je to jiz davno, co jsme spolu slavilatbu. Paf’, jeS€ jednou
si tu slavnou chvili zopakujeme a &%ime si vzpominky na kradsias naseho mladi.”

Starecka Zenino pani rekvapilo, ale pokyval souhlashlavou:

,PEkné mluvis a mas pravdu. Rrdoychom nemohli oslavit nasi svatbu fefgdnou? Mame
piece pravo na zabavu a radost.”

e

krdsné. Ach, maci si je tak j€§ednou vzit na sebe!" vzpominala a snildaestia.

»Ma svatebni dZubba je takékma a byl jsemti&asten, kdyZ jsem si v ni vykiaval. Nyni si ji
zase vezmu. A na hlavu si nasadim zelenou hedvatasiu,“‘fekla staecek.

Domluvili se tedy, Ze jeStiednou oslavi svou svatbu. Jali se hngdrpvovat, co byloieba. |
do lazni zasli, aby se zbavili potu a Spiny. Z welgrho trzist prinesl staecek ratl*® chutného masa,
ovoce a zeleninu. T¥ih se pyS# a snazil se jit Zma, kdyZz se s nakupem vracel donCoZpak
mladik, ktery se Zeni, e byt shrbeny? SnaZil se vSak ndalréta, kterd prozil, vaZila jeSvice nez
cely €Zky nakup.

Starenka se podivala, jaké madingsl, a pakekla:

»Poslouchej, muzi! Chci to maso ragitl na dva stejné dily. Mhapolovic, tok& polovic. Tak to
bude spravedlivé a nikdo z nas nebude oSizen."

Starecek souhlasil a hned maso relitil. Pak je dali na velikou misu a spolu zanesingjiteli
pece. Oba promluvili najednou a stejna slova jinet#a z ust:

.Prosim €, up& nam to maso. Za chvili si prajnpiijdeme. Kdyby vSak fiSel jen jeden
z nas, nesmiS mu misu s masem vydathyadlal, co dlal. Maso nam vratis, jen kdyz si pré n
prijdeme oba. Pamatuj si to!"

140 ratl — vaha, asi 445 g
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Bali se, Ze by jeden z nich mohl lahodné jidlo swéechno sam a druhy by n&mic. Majitel
pece slibil, Ze vdechno bude tak, jakigijip Spokojen se vratili don.

Umyli se, wesali, vzali na sebe svatebni Satyignavili vSe potebné k osla¥ svatby. Ulshlo
nekolik hodin a byl véer.

| vydali se k majiteli pece pro misud@mého masa. Jehang byla tak silna a lahodna, Ze se
jim rozkoSi sbihaly sliny na jazyku. Nemeskali elnvili a hned se vrétili do své chyse.

Starenka nalila vodu do konvice, pak do ni nasypalahu@ervenéhaiaje a postavila ji nad
Zelezny ko$ se Zhavyniel€nym uhlim. Také jidlo hnediipravila a poloZila na 8t. A jiZ si oba
cheli vzit své prvni sousto, kdyZ se ozval mueZZim minaretti’ blizké mesity**a za&al vyzyvat
vérici k modlithke.

Podivali se smuthna sebe, chvili nikli a pak stéecekrekl:
.Ne...nemizeme veéeret diive, nez se pomodlime &&rni modlitbu!

Staence nezbylo neZ uposlechnout. Zlgsistala a rychle se s muZzem pomodlila. Potom se
oba vratili ke stolu s jidlem.

Diive v8ak, nez okusili prvni sousto,igtakarekla:

.Béda, drahy muzi! Nechali jsme deedomu otetené a nezdaeli, jak je kazdého wera
naSim zvykem. Ne, neni mozné, abychom s tim délelbtMohli by nas pepadnout zlogi a oloupit
nas!"

Starecek litostiv zakyval hlavou:
,T0 neni nutné. Dvi® mohou #stat otevené.”
»A to je pekné. Vsta a honem je & zawit!"

Stareckovi se vSak nelibil ton, ktery v jejim hlase usly& nijak se ne&h k tomu, aby jeji
rozkaz splinil. Zvedl své leniv&ioke stadence a zlosthvykiikl:

»A pro¢ nejdes ty a nezées je?"

LZavrit je musis ty. NezapomgeZe jsem tvou nedgtou. A cozpak se slusi, aby #sta dlala
takové hloupé &ci jako zavirat dvie?"

Tahlete¢ vSak stéecka rozzlobila aekl si, Ze sté&ence neustoupi. A tak se hodinu zkipte
hédali a peli. Oba byli stejs tvrdohlavi a hloupi.

.Presta se fit, Spatna zeno! Tbudeme ndet. Nikdo z nas nesniici ani slovo, d se @je
cokoliv. Kdo nevydrzi a promluvi prvni, bude musetiva'e zait,” rozhodl staecek.

Starenka pikyvla, Ze souhlasi. A tak s&lda miceli a jidlo stélo ped nimi na stole, aniz by po
ném natahli rukuCas utikal a zadny z nich neghtiruhému ustoupit.

I muezzin — svolavamuslimi k motlitbs
3 minaret — Stihla&Z s balkonovym ochozentipnesig;slouzi ke svolavanidricich k motlit a kazani
143 mesita — islamsky chram
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Zatim se k jejich domkuiiblizil Zebrak aitesoucim hlasem prosil o almuznu:
,Dobif lidé, slitujte se a AllaH* se slituje nad vami.“ Nikdo mu vSak neodpasi.

Zebréak se divil a jeho 2davost vzrostla. Opakoval jedtekolikrat své prosebné volani, ale
marre.

,Cozpak nikdo neni doma? A jak to, Ze jsou igvetewené, kdyZ je noc na spadnuti a za
chvili vSe zahali svowikou a chladnoderni?”

Vang jidla byla ostrd a napbvala vzduch sladkymi ipdstavami nasyceni hladového.
Pronikala silgji a silngji do Zebrdkova nosu a Zaludku, az se mealgasbihat sliny na jazyku.
Neodolal a pomalym, opatrnym krokem vstoupil davritrochu se polekal, kdyZ sptpied sebou
oba starousky. Ovladl se vSak a prosebrolal:

,O dolxi lidé, slitujte se a Allah se slituje nad vamil'niAtentokrate se v3ak odpii
nedakal. Oba sté lidé byli jako z kamene a nikdo z nich neghgromluvit, aby nemusil jit zait
dvee.

A Zebrak mdl hlad. Jaky mil hlad! A to jidlo bylo jist chutné a lahodné! Nakonec to
nevydrzZel. Skdil ke stolu a z&al hitat a pojidat jedno sousto za druhym, jakséypal, Ze mu kazdou
chvilku nekdo jidlo ukradne. Kdyz uz téhnic nezbylo, umirnil trochu svou nenasytnost aogku
se podival, co starouSkovélai. Ti vSak sedi jako predtim, méeli a nepromluvili ani slova.

| podivil se Zebrak je8tvice, ale byl rad a v duchu chvalil Alldha za jetabrotu. Pustil se
tedy znovu do zbytku jidla.

Kdyz vSechno sl a starouSkové stale stigako nehybné a nienlivé sochy, dostal clitse
jim vysmat. Vzal kosti, které z jidla zbyla, svazal&uarkou a po¥sil staeckovi kolem krku. Pak
teprve odeSel a venku se je@touho rozléhal jeho jizlivy smich. Kdyz kame utichl, ozvalo se zdali
opét Zebrakovo prosebné volani.”

,Dobfi lidé, slitujte se a Allah se slituje nad vami!*

DalSi nezvany host se vpliZil j¢diSeji neZ pedtim Zebrak. Byl to zlagl Silny, mlady muz,
ale Spatny a zly. A choval se hned jako doma. Jakb také mohli ti dva slabi starouskové ublizit?
Vytahl velky pytel a na coif$el, Sup s tim do pytle. Za chvili bylagavice prdzdna. Ani saharsky vitr
by ji nevymetl Iépe. | #8etek s poslednimi dinary starousSkasSel a zastil za opasek.

Pak se obma ubozakm jeSt vysmal:

.Mate Sgsti, Ze mam dobrou néladu. Neublizim vam. Ale aiSstite néjaké penize, nechte
dvere zase otaené. Utité zase pjdu.” A spokojert odeSel a ten velky pytel vzal s sebou.

A dvere Zistaly otevené a starouSkové stélecmli. Ani hlaska jim nevySla z Ust. Jak tak
sedli a strnule zirali ped sebe, wWhl do mistnosti toulavy pes. \ttzlostrt ocasem a jehoco
newstily nic dobrého. Ml hlad. Ucitil vani kosti, které Zebrak uvazal se&kovi kolem krku, a dostal
na ré chu.

144 Allah — arabské jméno jediného boha uctivanéhanism; Araim ho zjevil v 7. stoleti n. |. Prorok
Muhammad
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Skegil po nich a uz je drtil silnymi zuby a drapyifem trhal stéeckav odsv.

,VZdyt mi ten pes stacka zabije,” strachovala se staka. ,BsZ pry¢, ty zly pse! Nech mého
manzela! Nech ho, nebo mi snad zeth

Teprve te’ staecek radostn zvolal:

,Vyhral jsem. Tys promluvila tive. B a zavi dvere.” Sastré se usmival a hrdost, ze
zvitézil, mu rozechvivala nitro.

Pes se polekal a utekl. 8taka Sla tedy zdit dve'e a litovala, Ze prohrala. A tak nezbyvalo
obé¢ma staroudkm nic jiného, neZ jit spat a celou noc tesknit saagm neststim. Penize pry swtice
prazdna, Saty roztrhané, Zaludek bolavy hladefima lhodného jidla jim jestted’ drazdila nosy.

Nevyplatila se jim jejich tvrdohlavost a hloupost.

J. TomekKouzelny k¥t pouse (Albatros 1989)

Poznamky:

Obyvatele arabskych zemi najdeme v severni Africa, Arabském poloostréy v Irdku, Syrii,
Libanonu a dalSichasti Asie i Afriky. Spojuje je spatay jazyk a pismo arabstiratiedni jazyk 17
stati v severni a severozapadni Africe a na Blizkém egieh

Arabové naji jiné zvyky a oldgje, sveraznou kulturu, hudbu, filozofii a odliSn@zor na Zivot
VétSina jich i v boha Allaha. Ti, ki veéii v Allaha, sitikaji muslimové.

Na utv&eni arabskych pohadekeéhwliv i svérazny Zivot Arab. V pohadce je zachycena Zivotni
filozofie prostych lidi i atmosféra jejich kaZzdodého Zivota. Podivinstvi obou starych lidi a trest,
ktery je za to stihl, je pon&anim i Zivotni moudrosti, kterou si z pohadek berem

Predpokladané kompetence:

kompetence kognitivni

terminologie a fakta

a) Arabové; arabské pohadky; muslimové a jejich nabsi jinakost jejich Zivota a
nazof na s¥t

b) Zaci umi vys¥tlit vyznam vybranych slov textu

C) Zaci pitadi vybrana slova k jejich psané podob

d) Z&ci vyjadi vlastnimi slovy jednotlivé epizody textu

e) v orienta&ni reprodukci reprodukuji obsah textu

f) v jednoduché interpretaci odpovidaji riételovy otazky
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kompetence psychomotorické

a)

b)

c)
d)
e)

f)
9)

h)

Zaci dovedou navrhnout &ma starouskm jiné feSeni pibéhu — oba se domluvi a
nebudowekat na Ustupek toho druhého

Zaci dovedou pouZzit vlastnich Zivotnich zkuSerogtSeni pibéhu

Zaci dovedou uveést vztah mezicata starymi lidmi — byli tvrdohlavi a jednali hlotip

Zaci dovedou prokazat, jak siitedé zbyte&n¢ nechali sebrat jidlo a majetek

Zaci dovedou navrhnout takovou situaci, ze kter&amsBel jiny zfisobeSeni konfliktu
mezi ol¥ma starousky

Zaci v textu pohadky dovedou najit pohadkovou triadebrék, zlog, pes

Zaci dovedou uit, ktery okamzik pibéhu mohl byt okamzikem ,zlomovym“ /nemuseli
prijit o jidlo a majetek/

Zaci dovedou charakterizovat jednotlivé postavy gukdového fibéhu na zéklad
interpretovaného textu

kompetence afektivni, erioi a socialni

a)
b)
C)
d)

Z&ci obhajuji stij ndzor na jednotlivé postavy pohadky

Zaci cituji ukadzkami textuipobhajovani svych nazor

Zaci provedou kritiku vSech postav pohadky

Zaci dokdZzou argumentovatii phodnoceni jednani obou Bkt a ,zbyt&nosti”
netradéniho konce pohadky

Podnéty k praci v hodiné

motivace

1. seznameni Zékse zajimavym sitem arabskych zemi — mapy a ilustraobrazky

arabské zemse nachazeji na velkém uzemi, kteréggsivnez Evropa a saha od Indického oceanu az

k Atlantiku, od Stedozemniho ni@ aZ po jizntast saharské powst Africe;

dgjiny — ze svého fvodniho Gzemi na Arabském poloostt®e Arabové roz#li do okolnich Gzemi
v 5. — 7. stoleti naSeho letafto; arabska literatura proslula souborem pohéfisic a jedna nac
v matematice jsou znanagéabskécislice které zapisuijéiselné hodnoty 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, O;

Arabové jsou poitSinou muslimoveé —&tici, ktei uznavaji jediného boha Alldha

2. rozhovor s &mi na téma lidské tvrdohlavosti a hlouposti;istika se stackem si kazdy trval na
svém, festoze jim obma zatim jini (Zebrak, zlé{] pes) ublizovali; ragji se gremiZzeme a jako prvni
udklame vsticny krok, nez abychom dopustili tocemu doSlo v pohadce po sporu obou starych lidi

Prace s textem

» vyswitlit slova — svatebni dZzubba — dZubba je &EWjSi arabsky svrchni @& v podol&

plase sahajiciho az k noham, igulu oteveného; hedvabné kasta; ratl chutného masa — ratl je

vaha, asi 445 giervenycéaj; muezzin; minaret; mesita; Allah
* spol&nécteni textu, orienteni reprodukce, rozbor ukazky — otdzky&sujici k plnéni cila
- Jak ibéh z&ina? — tvodni formuli v jedné vesnici kdysi daviib Z
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- Jaké postavy v pohadce vystupuji? - starouskmlirak, zlodj a pes, majitel pece

- Jaci oba starouskoveé byli natatku pohadkovéhoifbehu? — snilivi, chtéli slavit znovu
svatbu

- Nag¢em se oba domluvili? — Ze spolu oslavi znovu svatbu

- Co vsechno udali, aby ji mohli oslavit? — byli v Iaznich, nakpili si jidlo, pripravili si
slavnostni o&v

- Z ¢eho se arabsky slavnostnigedsestaval? — z dZzubby, kasSty

- V ¢em je zajimavostifpravy masa v arabském priesti? — davali si maso upéct u majitele
pece

- Jak vdila staenka ,po arabskutaj? —cervenycaj nasypala do konvice a postavila ji na
Zelezny koS sigwenym uhlim

- Praz nemohli hned jist jidlo fpravené na stole? — podle svého naboZenstvi selimus
nejdive pomodlit véerni modlitbu

- Jak se to dozkli? — v arabskych zemich, kde jsou lidé muslimodé,to dovidaji od
muezzirh, ktefi svolavaji ¥fici z minaretu mesity

- Jak se chovaji &fici v meSitdch? — zouvaji se, &lena modlicich kobeteich a vzyvaji
Alldha

- Praé se starouskové po modiithkdyZ se vratili ke stolu s jidle, jeden na diubvéozzlobili?
— ani jeden nechitjit zawit dvere

- Najdte v textu pohadky jaci byli? — tvrdohlavi a hloupi
- Nagem se spolu domluvili? — Ze deezave ten, kdo prvni promluvi

- Jak je osud vyzkouSel? — nejprve poslal Zebriéeny jim sredl jidlo, potom zlodje, ktery
je vykradl a posléze psa, ktery se sapal nadta

- Pra: dostala najednou stnka strach? - pes malemistka zabil

- Jak se stac¢ek zachoval? — radostvolal, Ze vyhral

- Jak pohadka dopadla? — oba §li spat hladoviperz a majetku

- Na jaké své vlastnosti oba doplatili? — tvrdolalstva hloupost

- Ktery arabsky zvyk &icich lidi je zdrZel od jidla? — ¥erni modlitba
- Modli se v souvislosti s jidlem ghteii lidé u nas? —ileg’ané, Zidé

- Mohl by se podobnyifbéh stat i toks?

- Jak bys jednal, abys o jidlo penize a majeteki$el

- Najdete jedt jiné odlisnosti v chovani a #ipobu Zivota Araib, tak jak se o nich znuje
pohadka? — ¥&nicaje, péeni masa, oblékani apod.
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Zobecnrgni

Oba starouskové bylirfslusniky jiného naroda, charakteristicky prohbyl jiny zpisob Zivota i jiné
Zivotni nazory. Resto se v situaci, do které se oba starouskovéhadue dostali, zachovali téin
stejrg, jak by se zachovali moznd i lidé jiného narodisthosti, které lidé maji, jsou u vSech stejné,
bez rozdilu jejich fisluSnosti k skterému z narodl

Otazky
1. Odkud pochazeji arabskeé lidové pohadky? /a je spfav
a/ z dalekych arabskych zemi Asie a Afriky
b/ z rovnikoveé Afriky

¢/ z vychodni Asie

2. Arabové ¥ti v boha Alldha /b je spragh
a/tikaji si keg'ané
b/ tikaji si muslimové

c/ tikaji si buddhisté

3. Co je to minaret? /a je spr&n
a/ Stihla ¥z
b/ obytny dim

¢/ islamsky chram

a/ daji si do Salkdaj v s&ku
b/ nasypowaj do Salku a zaliji jej vodou

¢/ do konvice s vodou nasypdaj a povai ho

5. Pra@ se ed ve&ernim jidlem Arabové modli? /b je spr&/n

a/ ¢ekaiji, az jidlo vystydne
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b/ souvisi to s jejich ndbozenstvim

c/ cekaji, jestli nefijde jeSt nekdo na veeti

6. Pr& ndm jsou Bkteré arabské pohadky blizké? / vSechno - a, & spriave/
a/ zname je z knihy Pohadky tisice a jedné noci
b/ zname je diky tomu, Ze sékteti Arabové dostali az do Evropy

¢/ madme mnohdy spaleé starosti, o kterych se v pohadkach vsech iiarggravi
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Slavnostni kol&e
(vietnamska pohadka)

Jednoho z prvnich panoviiklynastie Hung obd#a nebesa dvaceti syny. KdyZ nadeZz,
aby se panovnik odebral za svyriegky, ne¥dél, koho z nich ustanovit svymedicem.

Mél to byt ten nejstarSi syn, nebo snad ten ngjSiia Ptal se sdm sebe, ale nenapadlo ho, Ze
viada by mél byt predevdim moudry a spravedlivy. Nakonec se rozhadisyhy podrobi zkousce.
Svolal je tedy a&ekl: ,Rozjed'te se, synové moji, po Siremé¥. Ten z vas, ktery mifinese nejlepsi
jidlo, stane se panovnikem naSi 2€m

Princové se sice pozastavili nad otcovym zvlaStniozkazem, ale neopovazili se
neuposlechnout. Zali se chystat na cestu. Kazdého z nich doprovadeldina odpovidajici jeho
véku a postaveni na kralovském deo

Jen jeden z prinig jenZ se jmenoval Lang Lieu, nénhani radce, ani sluZzebnictvo. Matka mu
zentela, sotva se narodil, bfase ho uz od mailka stranili a odstrkovali ho od svych her a zal#av.
protozZe otec, za#stnany viadeskymi povinnostmi, fenechaval pé o syny matkdm, neéhse Lang

Lieua kdo zastat. Smuinse te’ princ dival za @astr&jSimi bratry, kté se rozjizdli do vSech
swtovych stran.

,CoZpak mohu vyhaott otcovu gani? Vzdy nemam ani ka¥) abych teba sdm mohl vyjet
hledat nejvzac#jsi pokrm," posteskl si.

V noci se Lang Lieuovi zjevil dobry duch. ,Vim véetvé osardosti i 0 obavach, jezttrapi.
ProtoZe netouzi po lesku majestatu, ale chcesgjeiit otcovu wli, pomohu ti. Nenifieba jezdit na
kraj swta, vzdy co mize byt drahocer#gi nad ryzi, ktera odedavna Zivi vSechen lid. Meiedy
lepkavou ryZi, vyper ji v pizrané vod a pak vav p&e. Z tsta uvdené ryze fiprav dva bochniky.
Jednomu dej tvar kulaty, aby se podobal niétmes tak jim podkujeS za pomoc. Druhy bochnik
vytvaruj do ¢tverce, aby vém kazdy poznal tvar zeim ktera vSechny Zivi. Bochniky napl
rozemletymi fazolemi, rozsekej do nich maso libowéiné, nezaponiena sadlo a jarni cibulku. V3e
zabal do zelenych bananovychiisprevaz mladym bambusem aiwakotli den a noc. Bvéiuj mym
slovim a uvidis.”

Lang Lieu se probudil. myslel o podivném snu a zarazilo ho, Ze siv3eoskd slova
pamatuje. Za3el tedy za starouebu a s¥fil se ji.

.10 je nepochyba hlas nebe, Lang Lieue, musi$ poslechnout: Nikdneseni protivit jejich
vali,” pravila staenka.

Princ se tedy dal do prace. Oflasi vSe potebné, ale trvalo mnoho tydinnez se mu kot
opravdu povedly. A tak nastal den, kdyitllh stanovend kralem, vyprSela. Ze vSech stran s@& do
sjizali princové. Skvostdé vystrojené druZiny nesly nai#irnych podnosech mnoho nevidanych
cizokrajnych lalidek, neznamého ovoce i vSemoZznych udanore. Vzduch se rozechvival
podivuhodnymi némi vzacnych keéeni.
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Obklopen radci a ministry, zasedl stary kral kststni tabuli. VSichni Zasli nad pestrosti
predkladanych pokrin Jen Lang Lieu se svymi &wa bochanky stal docela stranou, nikym
nepovsimnut.

Jeden po druhémiiphazeli princové, fednaseli své recepty plné obdivuhodnych jmen a
nezndmych slov, jedno jidlo po druhém ochutnaval krijeho radci. Jedli jidla kysela i sladka,
drazdive hotka i trpce slana. Pokrmy rozplyvajici se bez chatjazyku i pélici jako otite Cim déle
kral ochutnaval, tim vice vrasek miilyvalo. Jak se rozhodnout? Tiepstoupil ped tiin posledni
z prinai, Lang Lieu. Kral kousl do kot& a jeho zachnfanécelo se ndhle vyjasnilo. V Ustech pocitil
lahodnou cht} oko se pasSilo tvary bochank, symboly nebes i zein

»Synové,” pronesl kral pevnym hlasem, ,jiz vim,rko p‘edam vladu. Nikoho z vas nebudu
hargt. VSichni jste pinesli vzacnd jidla. Algeknste sami, jak bychom je ¥i#i, az dojdou vzacna
kofeni nebo podivuhodné ryhy ovoce, které v zemi nemame. Lang Lietinpsl lahodny pokrm,
ktery lze gipravit z plodi nasi zer& z ryZe, masa a fazoli. A navic tvary kfilanam vzdy budou
ptipominat, za co wime nebedm i zemi."

Lang Lieu se uklonil a pravil:

.1 681 me, otte, nade vse, jak jste vyznamenal mou bezvyznamaohuwleskem sveérfzre,
ale nabizenou poctdipnout nemohu. VZdy kol&e, které chvalite, nevznikly mou zasluhou!®

Podrobg pak Lang Lieu po¥dél otci i vSem gitomnym swij sen.

,T10 t& cti jeSt vice, mily synu,“iekl panovnik, ,Ze si nechcegigvojovat zasluhy, které ti
nepati. J4 vSak v tvém snu vidim jerilvnebes, Ze pravty se mas stat mym nastupcem. Py
jinak pra¥ tobe dobry duch radil? O to snagJnbudu na tva bedra skladatetezky ukol spravedli¥
fidit stat. Vzdy vim, Ze v pipadt nebezpéi ¢i nouze ti budou stale nebesa nakiom”

Kral pak dal pikaz, aby se sifpravou Lang Lieuovych koté seznamil lid po celé zemi.
Kulaty kol& dostal nazev Banh Da§tverhranny Banh Chung. Na t¢inil z Lang Lieua krale.

Od tch dob se kaZzdoto¢ o novor@nich svatcich, Tet Nguyen Darijpravuji ve Viethamu
slané kol&e z lepkavé ryzeastji se viak fipravuje Banh Chung, na gest zem, ktera nas viechny
Zivi.

Vietnamské pohadky

Poznamky

Lidé jsou odlisni podle toho, kde Ziji. Kazda kudtise vyznéuje riznymi zpisoby chovani, myslen
ale i nap. tim, ¢im se Zivi, jaké prace vykonavaji, jak se oblé&pjd.

Odlisnosti kultur jsouizjmé i z vijSi stranky. Lidé jinak vypadaiji fiorozhovoru se jinak chovaji.

Jinakost kultur by ®la byt poznavana i prasdnictvim literarnich ukazek, se kterymi se Zaci
setkavaji v hodinactteni a literarni vychovy.
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Predpokladané kompetence

kompetence kognitivni

terminologie a fakta
Vietnam — zera v jihovychodni Asii; @iedni jazyk — viethamstina; jména postav — Lang Lieu

nazvy jidel (kolét) — Banh Day a Banh Chung; novond svatky — Tet Nguyen Dan; vyznam ryze
jako potraviny pro obyvatelstvo Viethnamu

a) zaci umi vysetlit viastnimi slovy, jak rozumi vybranym neznamgiovim
b) Z&ci s textem pohadky komunikuji — poslouchaji itBa&teni spoluzak, dokaZzou vnimat
vyrazny fednes titel
C) po seznameni s textem pohadky umi Z&ci text wiatiei reprodukci vyjatit viastnimi
slovy
d) ZAci najdou v textudkteré znaky pohadky — dobry duch, pohadkardsiorti
kompetence psychomotorické

a) Zaci dovedou v jednoduché interpretaci odpovidagitalovy otazky

b) Z&aci dovedou najit shodné a rozdilné znaky textwinteskou (&I nad zlato) a
vietnamskou pohadkou (Slavnostni kala

c) Zaci dokazou postihnout i jinakost vietnamské kyittak je v pohadce zachycena

d) Zaci dokazou najit i shodnost v moti¢eské pohadky o Honzovi, ktery jde dogtsv
s buchtami (tvarohové, makové, povidlové)

e) Zzaci dovedou vysilit, pro¢ pohadka ko&i pro hlavniho hrdinu dde

f) na konkrétnim fikladu Zaci dovedou vystlit, pro¢ prdw Lang LiuovoieSeni otcova
Ukolu bylo pro lidi Viethamu nejlepsi

g) Zaci dovedou zvodnit, pra@ feSeni ostatnich priicnebylo pro lid Viethamu vhodnym
feSenim

h) Zaci dovedou rozhodnout, ve které chvili se rozb@dbsudu Lang Liua

i) 2Z&ci dovedou vybrangsti textu pevést do dramatické podoby

kompetence afektivni, erioi a socialni

a) Zz&ci provedou kritiku jednani postav pohadky
b) Zaci porovnaji jednani pridca Lang Liua a 94y nazor podpti vybranymi ukdzkami
Z textu pohadky

Podnéty k praci v hodiné

motivace

1. vypravovani o Vietnamu jako zemi v daleké AsiyuZiti mapy, obrazk a fotografii, knihy
s ilustracemi pohadek

Vietnam — Vietnamska socialistick&d republika; stgthovychodni Asii v Zadni Indii § pobiezi
Jihaéinského mée; hlavni isto Hanoi; iedni jazyk — vietnamstina; celkem asi 70 mitimbyvatel;
od 60. let mnozi z Vietnamcpobyvali ¢i pobyvaji v naSi zemi jako studenti, gozangstnanci;
v sowasné dob se mnozi z nich Zivi jako trhovci
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dgjiny: vznik prvnich statnich atvama Uzemi Viethamu — jiz ve 3. stoleti p. n. |.;roku 1858 velky
vliv Francie; v letech 1964 — 1973 valka ve Vietnarad roku 1976 vznik Vietnamské socialistické
republiky

obyvatelstvo tvti asi 60 iznych narod a narodnosti

2. rozhovor se Zaky na téma jinakost narade i podobnost v jejich slovesnosti (pohadky)

Prace s textem
e v piipravném ¢teni si vdimame vybranych slov vhodnych k nacvikrdgného ¢teni a
k vyswtleni jejich vyznamu
dynastie Hung — panovatieni jednoho kralovského rodu, jméno Lang Liu, nazeNaji—

Banh Day, Banh Chung; nova@m svatek Tet Nguyen Dan; panovnika diildanebesa
dvaceti syny; mnohozZenstvi — princovélininé matky

ryze — jednoleta seta rostlina, asi 1 metr vyspkstuje se jiz fes 5 tisic let zejména v Indii a
Cing, ke zdarnémuiistu potebuje teplo a vodu, proto séspuje v tropickych a subtropickych
krajich, vyrabi se z ni mj. krupice, mouka, dkg, Skrob, alkoholické napoje apod., pouziva se
k vareni slanych i sladkych jidle, ma zvlastni tvar

* spol&nécteni textu a orientmi reprodukce
» rozbor textu pohadky, Zaci odpovidaji rdtelovy otazky, srétujici k plneni cilia
- Kolik mél panovnik syn? - dvacet

- Praz n¢l kazdy z priné jinou matku? — v davnych dobéch byvalo &kterych narod
zvykem mit vice manzelek

- Co to znamené: nadegeals, aby se odebral za svyniegky? — byl uz stary, brzy mohl din
- Jaky ukol dal panovnik svym sym? — ginést nejlepsi jidlo

- Meéli vSichni princové ke spkni Ukolu stejné podminky? — nélin ostatni ndli i
sluzebnictvo, ko#& bohatstvi

- Kdo Lang Liuovi poradil? — ve snu se mu zjevdbdy duch
- Z jaké suroviny 1@ princ jidlo pipravit? — z lepkavé ryze, aby v3e drzelo pohramad

- Jaké dva tvary #y bochniky mit? — kulaty (tvar nebes§iercovy (tvar zem — ryZovych
poli¢ek)

- Cemu se rdly podobat? — nebém a zemi

- Cim je &l princ naplnit? — fazolemi, masem, sadlem, cibulko

-V ¢em je ngl vatit? — zabalené do bananovychdigtrevazané bambusem a v kotli
- Jak by asi chutnaly — sladce nebo &fanslar

- S kym si el o svém snu popovidat? — se svauath

163



- Prat se mu dlouho nedito kolace gripravit? — neurdl vatrit a musel se to nejtve nawit

- Jaka jidla fivezli ostatni princové? — cizokrajna, hédwrensna, vyrobena ze surovin, které
ve Viethamu nebyly, chutnaléaré — kysele, sladce, hoe, palila nebo byla bez chuti

- Prat krél nakonec se svymi radci pochvalil Lang Liudwjiace? — protoZe bylyifpraveny
ze surovin, které jsou ve Vietnamu dostupné a lidéaké

- Kdy se ve Vietnamu slané k¢ Banh Day a Banh Chungipravuji? — na Novy rok, ip
svatcich

- Jaké vlastnosti éh Lang Liu, kdyZ se panovnikovifiznal, Ze nevznikly jeho zasluhou? — byl
skromny, nechlubil se, moudry a spravedlivy

- Jak to panovnik ocenil? — rozhodl, Ze se prianestudoucim kralem

- srovname i &které motivy zZeskych pohadek s touto viethnamskou — v pohadted zlato
se také mluvi oteZitosti nerostu — soli — pro nasi vyZivu, bez selneda Wit

v nékterych pohadkach o Honzovi ségominaji nas&eské buchty a kot&, se kterymi jde
Honza do séta, ale gkdy je to i obgejny chléb z mouky

Zobecnrgni

Jsme si blizci, ale jsme i jini ve svych zvycicmyl, Cesi, p&eme kolée, ale jsou to jiné kot nez

ty viethamské. Zijeme v jinych podminkach (Vietnampéstuji ryZi, bambus, exotické ovoce apod.),
maji i jiné klimatické podminky (teplo a vihko),také jina jidla, kteraifpravuji jinymi postupy nez
my.

Otazky
1. Prct je pro lidi ve Vietnamu takidezita ryze? /a je spravh
a/ pati k jejich zakladnim potravinam
b/ protoZe tam nic jiného neroste

c/ libi se jim jako rostlina

2. Kde se nachazi dnesni Vietnam? /c je sgfavn
a/ ve vychodni Asii
b/ s jiném sutadile

¢/ v jizni Asii
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3. Restuji se ve Vietnamu i jiné plodiny? /b a ¢ je sped
al/ ne
b/ ano, nap fazole

¢/ ano, nap caj

4. Jaké keeni se pouziva do jidel ve Vietnamu? /a a c jevspra
a/ mata
b/ anyz

¢/ kurkuma

5. Dnes je Vietnam /b je spré&/n
a/ kralovstvim
b/ republikou

¢/ provincii
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O tirech moudrych muzich
(indicka pohadka)

Tento gibéh se udal za davnyafasi.

Z Navadvipu, mista, kde se schézeli vSichni mlat#, ItouZici po &deéni, se vraceli cestou
k domowvu fi mladici. V prachu na cestspatili stopy buvola. Zastavili se, prohlédli si je adgn
Z nich prauvil:

.Bratfi, vidim stopy buvola.”

Druhy na to: ,Ma3 pravdu a j& myslim, Ze je to Hinaéva, které se zanedlouho narodi
telatko.”

Tietitekl: ,Pravda, brdt, jenZe telatko se jiz narodilo.”

Aby si potvrdili spravnost svych Gvah, vydali se giopach. Zanedlouhdigli na louku, kde
buvoli krdva gZr¢ olizovala hlavu prav narozeného telatka. Mladici byli velmi spokojeais/ymi
znalostmi a réli sami ze sebe radost. NetuSili, uboZaci, coelea. Ne¥deli, Ze krava pat mocnému
maharadzovi, z jehoz stdje uprchla. B takeé, Ze na vSechny strany byli vyslani mahao&dz
sluzebnici, aby ztracenou kraviivedli zpst.

A tak zatimco se mladici radovali ze své moudrgitbliZili se k nim ti z maharaddZovych
sluZzebnik. VSechnyii mudrce zatkli a spoutali. Domnivali se, Ze jsowbyejni zlodji, ktefi kravu
z panovnikovych staji ukradli.

UboZaci byli gedvedeni ped maharadzu a ten je bez vyptavani dal ihned outhao Zalée.
Nic nebyly platné jejich namitky a ohraZzovani. Bydiveni do temné komory. Po chvili setaé mezi
sebou bavit. Z&davy stradZce, hlidajiciézeni, gitiskl ucho ke kléové dirce, aby vyslechl jejich
rozhovor. Kroutil vSak nad tim jenom hlavou, pr&ai z jejichte¢i nemohl nic kloudného vybrat.

Jeden z mladiktotiz fekl: ,Poslyste, brdt, on neni timhle, ale je tamtim.”
Druhy na to: ,Pré myslis? Kdyby byl tamtim, choval by se jako taniten
A treti k tomu pidal: ,Tak vidi§, a nezachoval se jako tamten?

»T0 neni jen tak,“ pomyslil si strdZce. ,Za toui@j podivnouiesi jisté néco wzi. Mozn4, Ze
bych prohloupil, kdybych o tom poul.*

RozkEhl se tedy za panem a vSechno mu vypdh MaharadZza dal dongté provinilce
predvolat a fikazal:

.Hned mi vys\étlete, ocem jste to mezi sebou havild A nepokouSejte se zapirat, prohlédnu
kazdou lest.”

Mladici se mezi sebou poradilitakli si: ,,Stejre nds odsoudi k smrti, kdyZ mu vikneme i
kdyZ se to nikdo nedovi.tAedy zvi, co si 0 &m myslime!”
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A tak prvni z mladit pravil: ,VaSe Vysosti, ja jsentiekl: On neni timhle, ale je tamtim.
Myslil jsem tim: Vase Vysost neni moudrym muZzene,jalhloupym oslem.”

Druhy moudry muz vysitloval: ,Ja jsemrekl: Kdyby byl tamtim, choval by se jako tamten.
Tim jsem myslil: Kdyby byl oslem, musel by se paig®o trée.”

Tieti doloZil: ,Nu a ja jsem pravil: A copak se nelzacal jako tamten? Znamenalo to: A
nezachoval se maharadza jako hloupy osel?*

Nato mladici umlkli &ekali na rozsudek. Maharadza byl takkvapen jejich silosti, Ze se
ani nerozzlobil. Jen se zeptal, praSichni ti o ném tak hanli¢ mluvi, kdyZz doposud kolem sebe
slychaval jen slova chvaly nad svou moudrosti.

Jeden z mladikmu vyswtloval: ,VaSe Vysosti, my jsmeitmladi brahmani a vracime se ze
Skol v Navadvipu. Studovali jsme targkolik let. Na cest jsme spatli stopy v prachu. Zastavili jsme
se a hadali jakému zetti pati. Kazdy z nas vyslovil svoji donnku. Pak jsme se vydali po &rh
stopach, abychom si potvrdili spravnost svych Unddisli jsme skut@né kravu s buvolim telatkem,
presrE tak, jak jsme pedpowdéli. Zatimco jsme se radovali, Ze se naBedpodi vyplnily, objevili
se vasi sluhové. Nkli nas, Ze jsme kravu ukradli. Spoutali nastavquli sem. A vy, VaSe Vysosti,
jste nas dal z&it a odsoudit k trestu, aniz jste se nas &@oreeptal nebo nés vyslechl. Proto jsme si
pak ve ¥zenitikali, Ze maharadza, ktery odsoudi nevinné, byt lidskou bytosti, ale pouhym
hloupym oslem.”

Panovnik se zastyd Po chvilce prohlasil: ,Mate pravdu, matidnuZové. Zachoval jsem se
k vdm Spat# a byl jsem nespravedlivy.”

Pak mladiky boh&tobdaroval, aby je odSkodnil za utrnou Kivdu, a podkoval jim za jejich
uptimnost.

B. TiSlerovéa:Indické bajky a pohadik{SNDK 1959)

Poznamky

Indie je zems, kde jsou dodnestetelné rozdily mezi jednotlivymi vrstvami lidRika se tomu
kastovnictvi.

Dosahnout vz&lani bylo a je pro mladéh#ioveka moznosti, jak se z této socialni nesvobody vyinan
Proto tak dbali Indové na v&dni. Moudrost a proziravost je motivem této indiglohadky

V indickych pohadkach se&asto objevuji situace, ve kterych se midugbtkavaji s hloupymi nebo
panov&nymi lidmi. Pohadka se pak stala vzorem k chovgadeani &m, kterym byla utena.

Nadstavbové informace

Joga — dnes soustawdesnych cvilk a pozic; indicky filozoficko-nabozZzensky gnposkytujici souhrr
navodi k dosaZzeni dokonalosti a spasy. Pomoctemii koncentrace dokazali jogini miradre
ovladat svédesné a duSevni funkce.
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Predpokladané kompetence

kompetence kognitivni

terminologie a fakta

Indie je jednou z nejiiSich a nejlidnajSich zemi Asie; indické pohadky a bajkgasté motivy realii
ptiznanych pro tento region — posvatné kravy, chramyhimani, fakfi, jogini, chudi a bohati, chijt
a hloupi lidé

a) Zaci rozumi textu a umi vlastnimi slovy vyfideho obsah
b) Z&ci no¥ poznana slova chapou a v komunikaci to vyuZivaji

kompetence psychomotorické

a) Zzaci dovedou text spraymiedist

b) Zaci v orientani reprodukci spravnpievypravi text v jeho chronologickém sledu
c) Zaci dovedou vysilit, jak mladici vyjadili nad maharadzou svougvahu

d) Zaci dovedou postihnoutidody chovani maharadzi

e) Zaci dovedou uit jiny konec pohadky, pokud by panovnik jednabjn

f) Zaci dovedou postihnout, jak se projevila moudnasidiki na z&atku pohadky

kompetence afektivni, erioi a socialni

a) z&ci provedou kritiku postavy mahéaradzi

b) Zaci vyswtli promluvy jednotlivych mladii

c) Zaci se je pokusi vyjdit viastnimi slovy, aby postihli jejich smysl
Zaci vyswtli, jak mladici donutili maharadzu, aby se zastydh Spatné rozhodnuti

Podnéty k praci v hodiné
motivace

1. Z&ci se v motivaci prastdnictvim ponicek, redlii apod. seznami s jinakosti Indi&tal vypravi
o Indii, vyuziva i nadstavbovych informaci

Indie je stat v jihovychodni Asii; pat mezi nej¢tSi a nejlidnatjSi zen¢ swta; vladci byl
maharadzove, indii panovnici s pravomocemi jako u nas kralové netivata

Indie m& bohatou minulost; gaiz djinného hlediska k nejstarSim stéat staroéku — uz 6. stoleti
pied naSim letopitem

2. rozhovor s &mi na téma moudrost a chytrost postav v pohadkiadié naSe pohadky tento motiv
¢asto maji — nap hloupy Honza a chytra princezna nebo hloupy &réhytry Honza apod.
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Prace s textem
+ Cteni textu s vyuZitintteni gipravného, ve kterém vy&ime nové pojmy a&teme nova
slova:
Navadvip — nasto v Indii

buvol — rod sudokopytnik dosahuje hmotnosti az 800 kg, Ziji v jizni a yifichodni Asii a
v Africe

maharadza — titul indickych panovijkral, knize
posvatna krva — krava je v Indii povaZzovana zadtnsu, nedotknutelnou

brdhmani — fsludnici nejvy3si hinduistické kasty; od staayv tradini nositelé indické
kultury a vza&tlanosti

« orient&ni reprodukce a jednoducha interpretace — &itelavy otazky Zaci odpovidaji na
zaklad poznaného textu; slouzi k g stanovenych dil
- Kde se pib¢h odehrava? — v Indii
- Jak se jmenuje &sto odkud mladiciiichazeli? — Navadvip
- Jak mladici uvazovali, kdyZ spiitv prachu cesty stopy? — kazdy tagcao z nich vyetl
- Co vyeetl prvni? — uvidl stopy buvola
- Co vyeetl druhy? — Ze je to buvoli krava, kteéeka telatko
- Co vyeetl treti? — Ze krava uz telatko porodila
- Jak si o¥fili spravnost svych Gvah? — dosli na louku, kdevlaré teletem uvidi
- Jak& nefizen osudu je postihla? — maharadzovi sluzebnici jeapovali za zlode
- Odkud krava byla? — z maharaddzovych stéji
- Jak domalé zlodtje maharadza potrestal? — uvrhl je do #&ala
- Bylo to spravedlivé?
- Co si mladici ve &eni mezi sebotikali? — jinymi slovy pojmenovali maharadzu oslem
- Najdkte v textu jejich slova.
- Co udtlal strazce? — Sel to péskt maharadzovi

- Ten tomu, co stikali, nerozumnil, proto si je dal zavolat. Co na nich &Rt— aby mu to
vyswetlili

- Najdkte v textu, jak mladici jeden za druhym sva slovéra vys\tlili.

- Jak se zachoval maharaddza? — bigkpapen, co si dovoluji, dosud mu kazdy jen
pochleboval

- Dal je poslat z§t do wzeni?
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- Zkuste vlastnimi slovy interpretovat vyklad mleali ktery maharadZovi vystil, jak se to
vSechno seihlo

- Jak cely pibéh skoril? — maharadza uznal, Ze Sgasoudil a obdaroval je
- Prat jim dékoval za jejich uimnost?

- Jak by pohadka skeita, kdyby maharadza vystleni mladiki nevyslysel?

Zobecnrgni

V Indii lidé od nepardti pocitovali nadazenost a povySenost mocnych a bohatych. Vyprase
v pohadkach se snaZili tento negoma ¢astou nespravedlivost vyprivjako gibeéhy se gastnym
koncem, jako fibehy, které nily powit mocné a dodat odvahén druhym.

Otazky

1. Hinduistickym vladém setiké /a a b je spragh
al/ rddzové
b/ maharadzové

c/ emfi

2. Krava v Indii /vSe je spragh
a/ se nmiZze pohybovat, kde chce
b/ je uctivana a chrani ji zakon

¢/ je povaZzovana za posvatnou

3.Co je to monzun? /a je spr&in
a/ vitr
b/ kwétina

c/ zvire

4. Pr@ nosi rektefi muZzi v Indii turbany? /a a c je spr&n

a/ je to typické obkeni mui
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b/ aby jim nebyla zima na hlavu

¢/ na znameni své viry

5. Séri je obl&eni, které nosi Zeny v Indii. /b spr&in
al/ ne
b/ ano

¢/ nosi turbany
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O divce previetené za studenta
(¢inska pohadka)

Zil kdysi davno jeden ¢eny muZ jménenCu. Za&dil po otci gkny dim a je3t pskngjsi
majetek, a tak se mohl na stard koletaovat svému nejmilejSimu z&stnani,cteni starych knih.
Travil u nich celé dny a Ziltastrg jako malokdo na tomto &i&. Jeho &tsti nElo jen jedinou
chybicku. Stary genec nemd syna. O to vic v3ak miloval svoji jedinou dcekuasnou a moudroGu
Jing-tchaj.

Cu Jing-tchaj byla opravdu neaisjna divka. Nejenze byla spanila jako nebeskaavita se
vyznala v rénich pracich jako kazda dab vychovana ditina, nejenze usia kreslit a vySivat
kouzelné draky, ohnivaky. Navic ¢t Cu Jing-thaj také kragncist a pséat i nejizrejdi znaky a
rozuntla knihdm starobylych basnrila mudré.

Otec byl rad, Ze ma takovodenou dceru, a opditji nejlepsi itele. JenZe poctivi venkovsti
ucitelé brzy chytré Jing-thaj nestth a divka wdéla zanedlouho vic nez oni.

.Nezbyva, nez abych Sla i studovat désta,"ekla jednoho dne Jing-tchaj otci. SlySela jsem,
Ze v Chanzou je znamenity titel, u kterého studuji Zaci ze vSech Kosteta. Rijdu k nsmu.”

Otec poslouchal milovanou dceru s ésem a nakonetekl:

.Kdopak to kdy vidl, aby dtv¢e studovalo? Kdo to kdy slySel, abyvde chodilo k diteli
s chlapci a Zilo samo daleko od rodiny? Fege dobry mrav nedovoluje!”

Jing-tchaj se zamyslela, potom vSak vesele zvolala:
»A kdo musi &dét, Ze jsem &vée? Revleiu se za chlapce a nikdo nic nepozna.”

Stary otec nechlt zprvu o ré¢em takovém ani sly3et, af&u Jing-tchaj tak dlouho prosila, tak
dlouho plakala a slibovala, az povolil.

A tak se jednoho krasného dne divka vydala v mwitskatech do #sta na studie.

Z vesnkky, kde Zila rodina’u, bylo do Charsou dobry den cesty. Jing-tchaj vyrazila hned na
Usvitu a se svazkem knih na zadech feykt&ela k néstu. Kolem poledne si na chvili odfada ve
stinu staré vrby pobliZz rozcesti. Sotva zahnald hl&izé, objevil se na cestdalSi poutnik. Kdyz
ptiSel bliz, vikla Jing-tchaj, Ze je to statny, urostly mladengibgeveku. Mladenec gkné pozdravil,
usedl| do stinu vedle ni a dal sefeybaienou divkou ddeci. Netrvalo dlouho a Jing-tchaj poznala, Ze
urostly jinoch je rovaZz student a Ze ik témuz diteli jako ona. Zbytek cesty Sli uz vesele spolu, a
nez se slunce schovalo za hory, byli z obou studenal&ni pratelé arikali si navzajem ,brae Jing-
tchaj, a ,brate San-pcho*, protoZe student se jmenoval Liangiéuo-

Pratelstvi, které zslo cestou na studia, se na studiich¢jevrdilo. Zanedlouho nevydrzel
jeden bez druhého ani minutu. Kde byla Jing-tctzay byl i San-pcho, kde byl San-pcho, tam byla i
Jing-tchaj. Sedi spolu @i studiu, chodili spolu $ vychazkach, howudli spolu i jidle. Ale nikdo, ani
moudry witel, ani w&rny pritel Liang San-pcho netusil, ze student Jing-tatei student, nybrz
studentka.
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Tak uplynul vesele arastré prvni rok a potom i druhy. V tu dobtijela k starému &iteli na
navsevu jeho sestra. A jak géka, horu vidi prvni muz, ale painu na hdée najde prvni Zena. Tak i
zde. Witeli a zakim ani ve snu nenapadlo, & jing-tchaj by mohla byt divka. Zata@itelova sestra
se na Jig-tchaj podivala a hned si vSimla, & meni v ptadku. Néekla nikomu nic a jen si 2ala
Jing-tchaj vic hled.

Jednoho dne sél witelova sestra na zahrag besidce a vySivala. Po zahfa# prochazeli
Liang San-pcho &u Jing-tchaj. KdyZ 3li kolem besidky, zavolala #auitelova sestra:

,Chci vysit leticihatapa. Nepomohli byste mi vybrat spravné barvy?*

Liang San-pcho odp@dd!:

,To je jednoduchéCap je cely bily, jen na koncitklel macerné pé&. Proto stai bila a
cernd.”

Ale Cu Jing-tchaj se zamyslelarekla:

~rs

»ANo, jenZe to by nebylo hezké. LepSi by bylo vy&ipa, jak leti proti vychazejicimu slunci.
Potom by mohly byt na vySivce i jiné barvy neZ lilferna. Na prsou by mohl byt Zluty @pvy, pod
kiidly zase modry.“

Ucitelova sestra studeirh podtkovala za radu a v duchuigkla:
~Je Viddt, Ze student Jing-tchaj rozumi jehle a niti. Akdapci neurgi.”
Ale ani potom niekla nikomu nic &ekala, co bude dal.

Uplynulo rekolik dni a studenti psali slohovou préci. Nejlip ji vypraath San-pcho a Jing-
tchaj. WEitel byl se svymi Zaky spokojen a &hjim udélat radost darkem. Koupil pro oba malovany

N T4

motyla.

Kdyz witel slavnostd odevzdaval studeinn darek, oba vyznamenani poklekli. San-pcho
nejdiiv na pravé a potom na levé koleno, jak &aj muZzi. Jing-tchaj nejdv na levé koleno a potom
na pravé, jak je zvykem u Zen. Jakmile toiladxitelova sestra, uz nepochyboval&da najisto, Zze
Jing-tchaj je divka.

Druhého dne ji zavolala k séla zeptala se ji:

,Povéz, Jing-tchaj, mate se s San-pchem radi?"

Jing-tchaj se z#ervenala, ale potoiekla:

.Mame, vZdy jsme se pobriiti.”

Moudra stéena se laska&wsmala:

»A nebylo by lepsi, kdybyste se rgidvzali, nez braiili?"

Cu Jing-tchaj vidla, Ze jeji tajemstvi je prozrazeno. Zaplakatekia:

»Slibila jsem otci, Ze se vratim ddnjakmile rekdo pozna, kdo jsem. A dese to stalo!
Musim se s San-pchem roztitu

Nermut se,* po¥déla staena laskay. ,Uvidis, Ze San-pcho k vam posle co nevisivatebni
dary. Jestli chce§, nech mu u mgemna pamatku.”

A tu Jing-tchaj odtrhla od svéhcgjife privések v podob motyla a nechala ho u staré
ucitelovy sestry pro San-pcha.
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Vecertekla svému milémuiteli:
,Bratie San-pcho, otec#ola donti. Zitra rano musim odejit."

Ling San-pcho zesmuth Zacal Jing-tchaj pemlouvat a peswédcovat, ale viecko bylo marné.
Jing-tchaj si svazala své knihy a 3aty, ucte se vSemi rozlgila a druhého dne na usvivykrocila
k domovu.

Liang San-pcho Seliftele doprovodit. Dosli spolu na prvni zakrut cegtgtom na druhy, na
treti, a p#ad se nemohli rozlait.

Smutnd Ling-tchaj celou cestu myslila jen na t&, hg svému fiteli nazndila své tajemstvi.
Primo powdét mu to nemohla, to seddeti nesludelo. Nakonec se rozhodla, Ze to San-pgaov
napovi. VSak on si to uz domysli sédm.

Po obloze letl par labuti. Jing-tchaj nasrukazala a vykkla:

,Bratie San-pcho, vidis ty labit Vylétly vysoko, vysoko nad jezero a vesele naeseb
pokiikuji. Jak je jim dobe, Ze jsou spolu.”

Ale San-pcho jako by newtla nesly3el. Sel dal se &enou hlavou a po labutich se ani
nepodival.

V déalce sestupoval s hotavorubec. Jing-tchaj n&imo ukazala #ekla:

,Bratie San-pcho, vidi§ tohdevorubce? Sfghéa s divim domi, do své chysky, kde nashm
¢eké Zena sami. Jak jsou &astni, Ze jsou spolu.”

Ale San-pcho zase jako by neslich neslySel. Sel dal se&enou hlavou a poirelvorubci se
ani nepodival.

U cesty byla roubené studna. Jing-tchaj se nadkionila a pitahla i San-pcha.

,Bratie San-pcho, podivej se, kdo se to na nas z téstiiga! RiZolici dsvée a bledolici
hoch.*

Ale San-pcho se malem rozival:

,Co to paad 1ikas, brate Jing-tchaj. Ja mam srdeghé jako kamen a ty tady fd mluvis
jen o labutich, o igvorubcich a o chlapcich &wdatech v studni. VZzdyto jsou naSe t¥é a ja se
piece @véeti nepodobam!

Jiag- tchaj vidla, Ze ji San-pcho nerozumi,&de si povzdychla. Ale wekla uz nic.

Pojednou jim cestuiphradila mal&icka. Kousek dél kvetl na kopci k8ipkovych ézi. Jing-
tchaj se béla, Ze by sé puceni rozplakala, a protiekla:

,Bratie San-pcho, hll tak hodny a utrhni mi jednu 2dh planych @zicek. Chci si k nim
piivonét.”

San-pcho se rozhl na kopec. Nez se vréatil s#haa fizickami, gesla Jing-tchaj brodem na
druhy kreh.

,Pro¢pak jsi na mne nepkal, brate Jing-tchaj," vykikl San-pcho pesteku.

Jing-tchaj odpoidéla:

,UZ se musis vratit do Skoly, bietSan-pcho, a ja zas musim dor8bohem!*
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,Sbohem,“tekl smut San-pcho a hodil je3tling-tchaj Ze, které pro ni utrhl. Aletze
dopadly do vody a prudky proud je vzal. A tu segdithaj a San-pcho jeden druhému hluboce
poklonili a smutk se rozesli nalizné strany.

Stary otec fvital Jing-tchaj se slzami Wach. VZdy ji nevickl dva roky. Vyptal se na
vSechno, naditele, na studium, naiétele a potoniekl:

.1ed ale musime myslet na tvoji budoucnost, Jing-tclRaslys, co ti povim. Vis§, Ze
nejvazesjsi rodinou v celém kraji je rodina Maovychiilfuzenstvi s nimi je pro kazdého cti, i pro
nés, pro mne a pro tebe. A proto kdyggpnedavnem k nam poslali svatebni dary, ja jsepijg a
slibil jsem € jejich synovi. Budes se vdavat!”

Ale Jing-tchaj se dala do k&
,Ja se nechci vdavat!"

.Neodmlouvej, Jing-tchaj,“ rozlival se otec. ,Kazdé &ce se musi vdat. A lepSiho bys
nenasla. Chces, abych zneuctil svou starou hlazu&il slib, ktery jsem dal? Co jserakl, to se
stane!”

Jing-tchaj se s hlubokym Zalem #ela ve svém pokoji, usedla u oknaiadhy actyii noci se
od rgho nehnula. Vyhlizela bratra San-pcha.

Liang San-pcho se zatim vratil do Skoly astistudovat jako fedtim. Ale @eni mu neslo,
knihy mu padaly z rukou, &ec se muitsl v prstech. Jeho mySlenky byly u bratra JingjeehTretiho
dne si ho zavolaladitelova sestra gekla mu:

»TY mas na svémgjiii privések v podob lotosoveho ketu. A ja mam pro tebe od Jing-tchaj
ptivések v podob motyla. Motyl touZi po lotosu, div srdce po srdci milovaného chlapce. CoZpak
porad jest nevis, Ze thj pritel a bratr Jing-tchaj nebyl chlapec, ale divkazi si tady toho motyla
od ni a tvé srdce ti uz povi samo, co madaid

Srdceteklo San-pchovi, aby se vydal za milovanou JingjtcHned nazif se vydal na cestu.
Kvec¢eru stanul u domu Jing-tchajina otce.

Jing-tchaj ho poznala uz z dalky. \&tha mu v Ustrety. Ve dwih ji vSak zastavil otec.
.Kam utikas, dcero?" zeptal séigre. , Tii dny jsi nevySla z pokoje adgakovy sgch.”
,Jde k nam mj ptitel a bratr San-pcho z rodiny Liang,” odgd¥la Jing-tchaj.

.Ted uz vim, pré nechces$ Zenicha z rodiny Maovyckekl otec. ,Nu dobra, kdyz uzigel,
dovolim ti s nim promluvit. Je tody pritel a bratr, neslusi se, abychom hoinédali. Ale musis mu
sama powdét, Ze se staneS Zenou mladého pana Ma.*

»10 mu negeknu, protoZe se za pana Ma nikdy nevddekta Jing-tchaj s pt&em.

,Chces pivést do nedsti mne, sebe i svého bratra San-pcha? Rodina Mhgeymocna a
takovou urazku by nest#a. Jejich hiv by se svezl na hlavu San-pcha. A to by byla gtwbal®

Jing-tchaj se polekala. &ila smuti hlavu arekla:

,Dobie, ote,eknu tedy San-pchovi, co pokss.

A vstoupila do si#, kdec¢ekal bratr San-pcho.

Sotva Jing-tchaj stanula ve dieh, rozighl se San-pcho k ni.

~>esticko Jing-tchaj,” zvolal radosin
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,Bratiicku Sna-pcho," odpadéla Jing-tchaj Zalostn

,Co se stalo, se§tko?" zeptal se San-pcho polekan

,Vidime se naposledy, biatku,” odpowdéla Jing-tchaj odevzd&n

LA prog, sesticko?" vykiikl San-pcho.

,M1j otec n¢ zaslibil za Zenu mladému panovi z rodiny Ma," padka Jing-tchaj.

LAch!* vzdychl si San-pcho zhluboka, ale uz neprowil ani nezaplakal. Poklonil se Jing-
tchaj aZz k zemi a odeSel.

Doma ulehl miky na loZe a vic zd&ho nevstal. Ti dny actyti noci leZel bez hnuti, nejedl,
nepil, nemluvil a potom zefel. NeZ zertel, poprosil rodie, aby ho pochovali u cesty, ktera vede
z domuCu do domu Ma. To byla jeho jedina a posledni slova.

Rodice synovo pani splnili a pochovali ho natp cesty mezi domem krasné resty a
bohatého zenicha.

Brzy nadeSel den svatby. Z domu rodiny M#&lppro newstu sluhové s nadhernymi nositky.
Cu Jing-tchaj v krasnych svatebnich Satech do nibdia a sluhové ji nesli k Zenichovi. Ale
nedonesli. Uproseéd cesty jim Jing-tchajifkazala:

L,Zastavte!”

Sluhové zastavili fimo u hrobu ¥rného San-pcha. Nésta vyskgila z nositek, fistoupila
k hrobu afttikrat se ped nim hluboce poklonila.

Kdyz poteti zvedla hlavu, zetnse ged ni rozestoupila a hrob se dwvCu Jing-tchaj se
v3ak nezalekla. Udhla krok kugiedu a vstoupila ke svému milovanému Bikbvi San-pchovi. NeZ
se sluhové vzpamatovali, hrob seiedvZ krdsné Jing-tchaj jim v rukouistaly jen dva Utrzky jejich
pestrych 3dit Sotva vSak ruce otesli, vznesly se Gtrzky do vzduchu aé&mily se ve dvaiepotavé
motyly.

Kdyz mlady pan Ma slySel, co se stalo, ztloukl gliarab&em a rozBhl se hgviveé k hrobu.
Co tam vSak nevitd?

Z hrobu vyrazily d¥ nézné, tihlé bambusové snitky a jejich konce seilgpdenich se
rozhréval jeSE vic.

» Usekrete je!” vykiikl na sluhy.

| vytali sluhové dva mladé, Stihlé bambusy, ale kdyzhé&li hodit na oh#&, bambusy
zmizely. Misto nich se na obloze objevil oblouk edghrevné duhy. A tu uz mlady pan Ma nemohl
dat vytnout. Svitiva na nebi na pamatkuného Liang San-pcha &mé Cu Jing-tchaj podnes.

J. VladislavPohadky ze Ze#Draka (1960)
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Poznamky

Cina byla a je zemi, kde po dlouha staleti platity spolénosti ugité normy a zakony. An
v pohadkach nedokazali vypkav dopomoci divce ke vzdani gfimou cestou.

V ¢inskych pohadkach je oblibenym hrdinou prosty veskg chlapec s vlastnostriinského lidu —
je pracovity a ma dobré srdce.

Hrdinkou miZe byt i divka, ale ta je i v pohadkovéuilgghu [ilis svazanainskymi tradicemi, které
ukladaji divkam, jak se chovat, célat a koho poslouchat. Pokud se divka veemakonec |
zvyklosti a skuténost nedovoli najit jinéeSeni.

Predpokladané kompetence

kompetence kognitivni

terminologie a fakta

Cina —Cinska lidova republikatinské pohadky; po#ny v ginskych 3kolach; rozdily mezi chlapci a
divkami
a) Zaci rozumictenému textu
b) Zaci si uédomuji rozdilnost zvyk, tradicé¢inského naroda
C) Zaci se di ¢ist a vyslovovatinska jména, rozumi tzvrigmeni (stoji na zsatku)
Cu (piijmeni) Jing-tchaj (jméno)
Liang (pijmeni) San-pcho (jméno)

d) Zaci na zaklagl ziskanych poznatkse @i ctit a respektovat jinakost v jejich chovani a
mysleni

kompetence psychomotorické

«  7é&ci dovedou v textu najitiglady odlidného chovani a myslghifiani

» ZAci dovedou interpretovat jednotlivé udalosti mikového pibehu

» ZAci dovedou v diskusi adodnit jednani divky Jing-tchaj

» ZAci prostednictvim @itelovych otazek provedou jednoduchou interpretiiu

» ZAci dovedou text reprodukovat a v dramatizaci agbrscénky realizovat

* ZAci najdou v textu pohadigasti, ve kterych jsou charakterizovany hlavni pdo&é

postavy
e Zaci umi vysttlit netradini zawr pohadky — jeho symboliku

kompetence afektivni, erioi a socialni

1.Zaci dokézou v diskusi vy&lit chovani divky a chlapce

1.Zaci swj ndzor dokadzou podpib citaci textu

1.Z&ci vys¥tli, v éem byl cely pohadkovyifb¢h uritym dokladem zpsobu Zivota a mySleni
v dalekéCing
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Podnéty k praci v hodiné
motivace:
1. vypravovani €ing; vyuziti obrazk, fotografii, knizek pro &i, ilustraci

Cina — Cinska lidova republika; nejlidngsi stat na sits; kroms Citiani v zemi Zije mnoho
narodnostnich mensintédnim jazykem j€instina; pismo je znakové;

lidé se povtSinou Zivili pEstovanim ryZze, pSenice, kufice, séji apod.ginska kultura je nesmién
bohatd a ma tisiciletou tradici; ovlivnila okolnéme — Koreu, Japonsko, Vietnam a dalSi; prvni
zminky oc¢inské psaneé literate pochazi z 1. tisiciletirpn. I.; velkou tradici madinské divadlo;

¢insk&a spolénost se velmi maceSsky chovala k divkdm a Zenasmihe projevovat vlastni i
byly zcela po#izeny gFani rodét a po svath viali manzela; ,pro krasu“ byla jeStna za&atku
minulého stoleti malym &¢atim mrzaena chodidla; aby divky &y malou nohu, od 4-5 let jim
svazovali obinadly pewnprsty a chodidla, aby dal nerostla

2. v¢inské kultie se od nepatti velmi dbalo na réni prace femesla, hudebni véni, malovani
apod.; dodnes v muzeich obdivujetiiasky porcelan, hedvabné obrazy, malovag&e, vySivané
latky, keramiku (muzeum ve Zbraslavském zamku redaaPrahy);

prohlizime si v obrazkovych knizkacktimském unani fotografie nebo kresby tyto artefakty

Préce s textem

1.ptipravnécteni — spravnétenicinskych jmen, vyklad neznamych slov
¢insky drak — jeden z n&gsgjSich symbal ¢inské kultury

réeni — Horu vidi prvni muz, ale patin na hde najde prvni Zena. — muZzi si v3imaji vice
podstatnych znak Zeny i drobnych znaik

%

kazdodenniho Zivota

brod — n&lka castieky, po které |ze snazégjit na druhou stranu

nositka — slouZzila kignaseni bohatych a vzne3enych lidi
1.spolénééteni textu; pohadka je pammé dlouha, sidame poslech s vliastnim hlasitg¢tenim
1.jednoduchd interpretace textu:

- Co v8echno divka wta? — kreslit, vySivat, kragigist a psat

- Pras uz ji nestaili venkovsti witelé? — znala toho vic nez oni

- Kam chtla jit studovat a pr® — do ngsta k nejlepSimditeliam

- Pra¢ se musela vydavat za muze? — protoZéné nebylo zvykem, abyd¢ata chodila do
Skoly a ke vSemu jeSspol&ng s chlapci

- S kym se cestou dogsta setkala? — s mladikem, se kterym gétsfila
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- Podle¢eho witelova sestra poznala, Ze Jing-tchaj je divkaRevala se jinak nez chlapci

- Jak ji vyzkouSela? — nédjde si od ni nechala poraditi wySivani a potom si vSimla, jak si
klek&

- Jak to,Ze ji divka dovedla hned poradit? — céleesk dolre nadi, nikdy nezapomene —
vySivani, kresleniteni apod.

- Divka se rozhodla vrétit daimk otci. Pr& své tajemstvi rfekla San-pchovi rovnou? —
nesluselo se, aby divka mluvil&imo

- Kolikréat se to snaZzila chlapci alespoaznit? — tikrat

- S¢im ji doma pivital otec? —iekl ji, Ze se bude vdavat za mladence, kterého inesm
odmitnout

- Smiila se s tim? — netitdny actyii noci éekala na San-pcha

- Jakého fiméru (symbolu) pouzila ditelova sestra, aby San-pcho kone pochopil?
piivéski v podolE lotosového ketu a motyla

- Co se stalo, kdyZ se oba setkali? — roglose a chlapec odeSel ddm

- Co se s chlapcem stalo? — 2ehzarmutkem

- Co si red smrti pal? — aby ho pochovali u cesty, kudijge svatebni givod s ne¥stou
- Pra Jing-tchaj vstoupila k San-pchovi do hrobu? — ngatbez gho Zit

- Po smrti obou vyrostly na hrétbambusové snitky, které se pranily v sedmibarevnou
duhu. Symbolicky se mladi lidé setkali az po smrti.

- Pra¢ pohadka tak smugndopadla? — protozZe jim zvyklostinské spolénosti neumoznily
spolu Zit, nutili ji provdat se za jiného

- Porovnejte &které motivycinské pohadky s nasimi zvyklostmi:
divka vySivala draky a ptaky - u nas vySivamékea ornamenty

divka nechodila s ostatnimi do Skoly divky u néslsvaly az koncem 19. st.

ucitel daval za dobry Ukol odénu - u nas dostavajitd znamky
klekani jako podkovéani za darek - u nas podavame ruku

otciv slib provdat divku je zavazny - r@ei vybirali u nds Zenichy sami
newstu nesli na svatbu v nositkach - u nas jeladako

Cinané se p pozdravu uklagi - my si podavame ruku

promena divky a chlapce v bambus - u nas & k&rom nebo kitinu
duha (symbol spotamé cesty) - u nas
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Dramatizace

1. Zé&ci si zkou3eji, jak si €iné klekaji Zeny a jak muzi
2. ZAci si zkouseji, jak se zdravi uklonartii getkaniCinané
3. Zaci si mohou v improvizované scénce vyzkouSetatybu epizodu pohadky
4. Zaci si mohou v dopkovéc innosti uvdit ¢inskycaj
5. Z&ci improvizuji dialogy: divka a otec
divka a chlapedigprvnim setkani
divka a titelova sestra
Jing-tchaj a San-pché puceni
apod.
Zobecréni

Divka touzila po vzé&lani a byla ochotna pro to &dt cokoliv. Dokonce se vydavat za chlapce.
Zbavila se své identity a Zila Zivotem muZe. Stgargkym jinym, ok¥tovala svou Zenskost. Ale
lidsky cit — laska — ji zradil. Bylo vSak iz pozdSe vratit zpt a stat se afp Zenou. Bibeh jeji touhy
po vzclani skoril tragicky, nasla lasku, ale netl@la se napkni. Tradice spoknosti, ve které Zila,
byly silngjSi nez jeji pani zit s milovanym muZem. Oba se symbolicky sa&&lpo smrti v podab
sedmibarevné duhy.

Otazky

1. Lidé v Cing v minulosti gstovali zejména: /v3e je sprayn
al ryZi
b/ séju

¢/ kukuici

2. Které okolni zegsvou kulturouwCina ovlivnila? /vSe je spragh
a/ Vietnam
b/ Koreu

¢/ Japonsko

180



3. Kteraremesla segstovala vCing? /vSe je sprawvi
a/ vyroba porcelanu
b/ vyroba latek

¢/ vyroba keramiky

4. Co se divky tive doma tily? /vSe je sprawil
a/ vySivat
b/ krase cist

c/ psat znakové pismo

5. Co je najastji uvadno jako symbotinské kultury? /b spragh
a/ volavka
b/ drak

¢/ ryba
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